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Bakgrund

Breddad rekrytering for universitetsstudier ar ett viktigt mal, bade av demokratiska skal och for att
andelen hogskoleutbildad arbetskraft vaxer. Varje ar ansoker ett stort antal studenter om sarskilt
pedagogiskt stod med anledning av en dokumenterad fysisk eller psykisk funktionsnedsattning; 2017
hade 374 studenter och 2018 428 studenter beviljats sérskilt stéd vid Karlstads universitet?.
Morkertalet, dvs. studenter med eller utan dokumenterad diagnos som inte séker stéd, kan
erfarenhetsmaéssigt bedémas vara stort. Vi kan ocksa rakna med att antalet studenter med behov av
sarskilt pedagogiskt stod kommer att 6ka. Dels pa grund av strategin om breddad rekrytering, dels
eftersom grund- och gymnasieskolor (inklusive motsvarande utbildningar) har 6kat sin pedagogiska
kompetens pa omradet, vilket bidrar till att fler elever kan bli behériga till hogskolestudier.

Studenter med olika funktionsnedséattningar moter som regel bade manga och stora utmaningar for
att framgangsrikt genomfora sina universitetsstudier. | den europeiska studien Eurostudent V
(Universitets- och hogskoleradet 2015) dar svenska studenter med funktionsnedsattning besvarat
enkat om studiesituationen, anger tva tredjedelar av studenterna att funktionsnedséattningen ar ett
hinder for deras studier. Det ar dock stor variation mellan olika funktionsnedséattningar och for
studenter med NPF-funktionsnedsattning och psykiska besvar ar det 9 av 10 som upplever att
funktionsnedsattningen hindrar studierna.

Larare stalls infor svara utmaningar i att anpassa och gora flexibla 16sningar, och likval krava
motsvarande leveranser och kunskapsniva av de studenter som atnjuter anpassningar (Eriksson-
Gustavsson & Holme 2009). Moétesplatser och tid for lararna att samtala om detta behdvs (Andersson
m.fl. 2018). Anpassningar fér att minska hindren for personer med funktionsnedsattningar kraver
Okade resurser, attitydforandringar och 6kad kompetens hos larare och andra funktioner pa larosatet
(Andersson m.fl. 2018).

Undervisningsformer och kursmal ar som regel utformade pa satt som rimmar illa med
forutsattningarna hos studenter med funktionsnedsattningar. Till foljd av detta uppstar manga
ganger situationer som ar frustrerande fér bade studenter och larare. Det sarskilda pedagogiska
stoédet som kan erhallas fran universitetet ar i allmanhet utformat och situerat pa central niva, och
sallan tillrackligt for de manga olika situationer som studenter med funktionsnedsattningar har att
hantera i sin vardagliga studiesituation. Det centrala stodet ar inte heller anpassat efter de olika
utbildningarnas utformning. Det finns alltsa ett behov av att utveckla metoder pa @mnena for att pa
bra satt kunna moéta studenter med sarskilda behov i olika konkreta undervisningssituationer.

| detta projekt har vi tittat pa hur man kan utforma stéd i nagra konkreta situationer for studenter
med sarskilda behov, sarskilt NPF-funktionsnedsattningar, inom ramen for ett kandidatprogram,
Milj6 & Sakerhet, vid Karlstads universitet.

Forstudien

Under varen och hosten 2017 genomfordes en forstudie (Gustafsson et al. 2018) fér att samla in
information om befintliga resurser och stod pa KAU, samt kunskap och erfarenhet fran larare
verksamma vid en gymnasieutbildning i Karlstad, IMAS, for elever med Aspergers syndrom,
hogfungerande autism eller autismspektrumdiagnos (ASD).

1 Uppgift fran Birgitta Lindell, Samordnare av sarskilt pedagogiskt stéd, Karlstads universitet



Forstudien genererade nagra viktiga insikter och slutsatser. Forst och framst kan konstateras att
forbattringar i tydliggérande pedagogik gagnar alla studenter, inte bara dem med dokumenterad
funktionsnedsattning. Okad tydlighet vad géller information, i undervisning och handledning
underlattar for samtliga studenter. Strukturer och rutiner bade underlattar lararnas arbete, och 6kar
studenternas mojligheter att genomféra framgangsrika studier. En annan viktig erfarenhet var att det
underlattade for lararna och det pedagogiska arbetet om problem kunde identifieras i bérjan av
utbildningen, och ddrmed hanteras strategiskt och konsekvent istallet for att forlita sig pa ad hoc-
I6sningar under resans gang. Rutiner for langsiktigt kollegialt sam- och utvecklingsarbete &r med
andra ord viktigt, liksom insikten att det behovs saval langsiktiga strukturella férandringar som enkla
[6sningar pa kort sikt.

Genom férstudien identifierades ocksa en rad atgarder att arbeta vidare med. Flera av dessa har vi
tagit med oss till detta projekt.

Projektet

Projektet har haft tva vigledande idéer. For det forsta att stod och anpassningar behéver goras i den
dmnesndra, vardagliga studiesituationen. For det andra att tydliggérande pedagogik och
anpassningar gagnar hela studentgruppen. Tidigare studier betonar vikten av att utveckla den
generella pedagogiken och pa sa vis gora utbildningen mer tillganglig for alla (Andersson m.fl. 2018,
Haggbom 2015). Projektet har utarbetat och testat konkreta satt att géra anpassningar och ge stod
till studenter pa kurs- och programniva. Dessa anpassningar och stdd har i flera fall kombinerats med
det riktade stod som ges genom centrala stodfunktioner pa laroséatet.

Den teoretiska utgangspunkten i projektet har varit Ulrika Aspeflos Big Five som listar fem formagor

som kraver extra insatser nar det géller studenter med NPF-funktionsnedsattning (Aspeflo UA);

e Procedurféormaga, sasom att hitta, forsta och sortera information.

e Begreppslig férmaga, sasom att forsta och anvanda olika begrepp.

e Analysformaga, sdsom att férsta och jamfora samband, hitta I6sningar pa olika problem och forsta
olika perspektiv.

o Metakognitiv formaga, sasom att forsta, beskriva och vardera kallor samt egna och andras
arbeten.

o Kommunikativ férmaga, sdsom att férmedla information och instruera andra.

Dessa Big Five formagor aterfinns mer eller mindre uttalade i de flesta kursplaners larandemal.

Metodiskt har vi arbetat med att iscensatta nagra konkreta atgarder inom ramen for ett
kandidatprogram, Miljo & Sakerhet, vid Karlstads universitet. Vi har foljt upp atgarderna med egen
reflektion, diskussioner i lararlaget samt intervjuer med ett par studenter och nagon larare for att fa
klarhet i hur val atgarderna har fungerat, respektive inte fungerat.

De atgéarder vi har genomfort ar:
e Arbete med tydliggérande och information
e Ansvar och kommunikation i lararlaget
e Flexibel examination
e Stodd vid uppsatsskrivande

e Skrivprogression



Arbete med tydliggdorande och information

Hogre studier krdaver en hog grad av sjalvstandighet vad det galler att séka information om kurser och
moment och att organisera sitt arbete. Detta ar for manga en svar omstallning fran gymnasiet och for
studenter med NPF-funktionsnedséattning ar detta ofta en extra utmaning. Manga av dessa studenter
har behov av extra tydlighet eftersom de har svart att ta in och sortera information, nagot som i Big
Five bendmns Procedurférmaga.

| projektet har vi arbetat med att pa olika satt skapa mer tydlighet och forutsdgbarhet. Principen for
dessa atgarder har varit att vara tydlig och konsekvent. Vi har provat att infora rutiner istallet for att
gora ad hoc l6sningar i de enskilda fallen. Nagot som inte bara gynnar malgruppen for projektets
insatser, utan hela studentgruppen. Ett exempel pa forandringar vi gjort ar att vi tidigt i programmet
informerar om stodfunktioner till studenter med funktionsnedséattningar, om studenthalsans arbete
samt om bibliotekets skrivhandledning. Denna information finns pa kursens larplattform, men ges
ocksa muntligt under de forsta veckorna. Programledaren bjuder dven in de studenter som vi
uppfattar behover stod till samtal. Att pa detta satt tidigt identifiera behov och hjalpa studenter till
det stéd de har behov av och rétt till har varit framgangsrikt.

Ett annat exempel ar programinformationen dar vi har arbetat med tydliggérande och tillgdnglighet
dels genom att lagga upp all information pa en programgemensam plattform, dels genom en struktur
med tva programtraffar per ar dar varje arskull moter programledare, studie- och yrkesvégledare och
kursadministrator. Vid dessa ges information om behdrighet, valbara kurser, omexaminationer med
mera. Varje manad ges ocksa mojlighet att traffa programledaren pa en fast tid kallad
”programledaren pa plats”. Ytterligare ett tydliggérande vi gjort galler rutiner for omexamination dar
vi samlat alla omexaminationer pa programmet till tva fasta perioder; vecka 1-2 samt vecka 33-34.
Anmadlan till och information om omexaminationerna samordnas av programledaren. Ocksa dessa
insatser gynnar alla studenter, men ar extra viktiga for studenter med NPF-funktionsnedséattning da
de far manga mojligheter till fortydligande och till att stalla frdgor och fa hjalp med struktur och
organisering.

Erfarenheten av de kommunikativa och tydliggérande insatserna ar 6vervdagande goda. Studenterna
uttrycker trygghet, att de far svar pa sina fragor och information om vad som géller. Personalen
upplever att studenterna i hogre utstrackning tillagnat sig kunskap om vad studierna kraver och tar
ansvar. Men hér finns utmaningar ocksa. Det kan bli for mycket information, och det géller att hitta
balans i tydlighet — 6verinformation. Vi ser ocksa att det behovs fortsatta diskussioner i lararlaget, da
alla larare kan ha svart att enas om samma rutiner, och att pedagogiska synsatt varierar. Nar vi har
forsokt enas om att gora lika kring kurshemsidor, studiehandledningar och annat har det blivit tydligt
hur olika vi ser pa larande och pa studenterna, och inte minst pa studenter med
funktionsnedsattning. Ur diskussionerna har det kommit mer nyanserade samtal om hur vi ger stod
till alla studenter att utveckla sjalvstandighet i att ta sig an en uppgift — forsta den, tanka ut hur de
ska lasa den, strukturera arbetet osv.

Ansvar och kommunikation i lararlaget

Nér vi borjade arbeta med genomforandet av férstudiens atgardsforslag upptackte vi snabbt att vi
inte hade nagon rutin fér utbyte av information om studenterna, om hur det gick pa kurser och sa
vidare. Det dar vardagliga samtalet mellan oss ldrare var helt beroende av att vi rakade pa varandra i
fikarummet eller korridoren. Formella moten fanns, men kommunikation av denna art mellan oss



larare skedde inte dar. Detta gjorde att information om hur studenter madde, och vilka som behévde
anpassningar inte alltid férmedlades. Det var ocksa otydligt vem som hade ansvar for 6verférande av
information och genomfdrande av anpassningar.

For att infora rutiner for 6verforande av information om stédbehov har vi under projektet provat att
traffas i lararlaget en gang i manaden fér avstamning om hur det gar i kurserna, och hur det gar for
de studenter som av olika skal har mycket rester eller som vi uppfattat har svarigheter av olika slag.
Dessa avstamningar ar inte begransade till studenter med funktionsnedsattningar, utan kan
exempelvis galla studenter med sjukdom, sjuka barn eller skrivsvarigheter.

Vi har ocksa tydliggjort ansvarsférdelningen mellan kursledare, larare och andra funktioner.
Kontaktperson mot universitetets studentstdd ar i dagslaget programledaren.

Arbetslagets erfarenheter av dessa atgarder ar att det i och for sig ar arbetskravande med extra
moten, men ocksa resurssparande med ordning och tydlighet som det skapar for oss larare.

Flexibel examination

Tentamenssituationen ar problematisk fér manga av de studenter som har behov av sarskilt stod. En
del av dem har ratt till extra tid, mojlighet att sitta i mindre sal eller dator att skriva pa. Trots dessa
anpassningar ar var erfarenhet att manga misslyckas eller véljer att inte ga till tentan. Vi har darfor
som en del av projektet provat flexibel examinationsform pa tva olika satt.

| en av kurserna fick alla studenter mojlighet att vélja att géra tentan muntligt eller skriftligt. Fragorna
var samma, endast formen skilde sig at. Erfarenheten var blandad. Studenterna upplevde det positivt
att kunna valja en form som passade dem, och fé6r manga var det skont att slippa den angest de
kdnner infor salstentor. Lararna var mindre positiva. Det var krdvande att ha tva olika
tentamensformer och det upplevdes svart att géra bedomningen rattvis. Studenter som gjorde
muntlig tenta kunde fa hjalp genom foljdfragor, medan de som gjorde skriftligt inte fick denna hjalp.

En annan variant var att ge ut hemtenta vid kursstart. Studenterna kunde da se tydligt vilken
uppgiften var, och att det inte fanns nagra dverraskningar. Studenten hade da ocksa tid att tanka,
reflektera och skriva. Vara erfarenheter dven av denna examinationsform ar blandad. Som regel
framstod tentamensformen som avstressande, da det fanns gott om tid och kunskapskraven var
tydliga. Men flera studenter kdnde oro, hade svart att planera arbetet och fann det svart att skriva de
mer omfattande uppgifter som dessa examinationer bestod av.

Erfarenheter fran de anpassningar av examinationer som vi gjorde &r att det kravs mer stod dn det vi
har givit. Det kraver extra larartid, tdlamod och engagemang. Fragor om rattssdkerhet gor att man
behover vara val forberedd och lagga mycket tid pa planering av de olika formerna sa att de kan
anses motsvara varandra svarighetsmassigt. Anpassningarna av examinationer kanns viktiga och vi
hoppas kunna undersoka detta vidare.

Stod vid uppsatsskrivande

Kandidatprogrammet Miljo & Sadkerhet innehaller tva uppsatsarbeten. Dels en uppsats om 8 hp pa
varterminen ar 2, dels en kandidatuppsats om 15 hp pa varterminen ar 3. Vi har undersokt
utformning av stod for bada uppsatserna.

Uppsatsskrivande inom ramen fér programmet Miljo & Sdkerhet inkluderar problemformulering,
skapande av ett teoretiskt ramverk, metodiskt korrekt datainsamling, metodiskt korrekt analys av



insamlad data, reflektion 6éver undersékningens tillforlitlighet, diskuterande sammankoppling av
teoretiskt ramverk och erhallet resultat samt en stringent slutsats. Med andra ord, vid
uppsatsskrivande dr samtliga Big Five férmagor aktiva, varvid studenter med NPF-
funktionsnedsattningar har en stérre uppforsbacke dn en andra studenter att lyckas med uppgiften.

Nagra av de konkreta utmaningar kring uppsatsskrivande som vi, utifran tidigare erfarenheter, har

identifierat rorande studenter med sarskilda behov ar:

e De kanner ofta stor stress och oro infor ett sjalvstandigt arbete som de uppfattar som stort och
svart. Manga ganger har de ocksa slapande restuppgifter de forséker hinna med parallelit.

o De har ofta dalig tilltro till sin egen formaga. De flesta har misslyckats pa tentor tidigare under
programmet, och fatt kimpa for att bli godkanda pa kurserna.

e De riskerar att fastna i problem och fragor, och klarar inte att “ga vidare” med andra delar av
uppsatsarbetet forran problemet / fragan har ventilerats med larare.

e Problem att forhalla sig till att syfte och forskningsfragor ar preliminéra och férandras under
arbetets gang. De kan lasa sig vid att inte fa fardigformulera forskningsfragan forst.

e De har ofta svart att komma igang med att gora datainsamling och analys.

e De vill ofta skriva fardigt ett kapitel innan de gar vidare med nésta, och har svart att acceptera att
skrivandet ar en process som innebar att man maste skriva om textdelar allteftersom arbetet
utvecklas.

Utgangspunkten for stod till uppsatsskrivande har varit att foérsoka skapa trygga och avstressande
forhallanden, och majligheter for studenterna till tata kontakter med handledare och andra larare for
att kunna fa snabb respons pa fragor och bekraftelse pa valda arbetssatt. Tanken har ocksa varit att
handledaren i ett tidigt skede ska kunna hjalpa till att vid behov snabbt styra om undersékning och
skrivande innan studenten hunnit ldgga for mycket arbete eller I1asa sig i ett tankesatt.

Vi har haft tillgang till ett lugnt och tyst motesrum / mindre féreldsningsrum i anslutning till lararnas
lokaler. Studenter med behov av sarskilt stod har erbjudits att anvanda rummet under
uppsatsarbetet for sitt eget arbete. Tanken &r att de ska ha lugna arbetsforhallanden, samtidigt som
de snabbt kan kontakta handledare / larare for fragor och avstamning. Nagra studenter har valt att
arbeta i rummet, och trivts bra med detta. Andra har hellre velat arbeta i hemmiljo, eftersom de har
kant sig lugnare och mer avspanda dar. Dessa studenter har istdllet bett att fa ha tatare avstamningar
med handledare genom moten, via mail och digitala motesverktyg.

Forutom detta specifika stod har studenter med behov av sarskilt stod ocksa haft tillgang till samma
hjalpmedel som dvriga studenter sdsom skrivhandledning och nagra utvalda adldre uppsatser, vilka
har tjanat som exempel pa en uppsats kan se ut. Vi har ocksa rekommenderat studenterna att delta i
den skrivhandledning som organiseras av biblioteket centralt pa KAU.

Resultatmadssigt har det varit fraga om blandad framgang. Om man maéter rent ”statistiskt” kan man
sdga att en av fem uppsatser har blivit klar och godkand inom ramen for kursens idealtid. Ytterligare
tre har blivit klara och godkanda till forsta uppféljande framlaggningsseminarium eller inom den
aktuella kursens termin. Vad géller den sista uppsatsen forefaller studenten ha gett upp. | det
sistndmna fallet har studenten av olika skal inte tagit del av stédatgarderna i ndgon stérre
utstrackning.

Ocksa om man tittar pa studenter och larares upplevelse av atgarderna, far framgangen bedémas
som blandad. Intervjuade studenter och larare har upplevt vissa atgdrder som positiva, andra som



otillrackliga. Forutom utvardering av genomforda atgarder har intervjuerna bidragit till att identifiera
och satta ord pa “nya” utmaningar, samt férslag pa nya atgarder.

Handledande larare har upplevt att det har varit mer arbetskravande och utmanande att handleda
studenter med sarskilda behov. Det har kravts mer tid, och den hoga grad av tillganglighet som har
efterstravats har varit energikravande. Larare finner ocksa att deras pedagogiska och kommunikativa
formagor har kommit till korta, och att det har varit svart att hitta satt att forklara sa att studenten
forstar. Forslagsvis bor framfor allt framst erfarna handledare ha hand om studenter med sarskilda
behov da knepen att “runda stenarna” ar erfarenhetsbaserade. Larare har ocksa patalat vikten av att
ha ett handledarkollegium dar man kan ventilera problem och fa stéd och rad av kollegor. Ett annat
forslag ar att ha ett system med kollegiala avbytare, dvs. att studenten tillfalligt far en annan
handledare, ndr man kdnner att man har kort fast.

Ytterligare ett forslag ar att utveckla en uppsatslathund med hjélp av en adldre uppsats som i nuldget
anvands som exempel-forebild. For studenter med NPF-funktionsnedsattningar har
overforingsproblematiken varit stor, och man har inte riktigt forstatt vad exemplet representerar och
vilka lardomar man ska 6verfora till det egna uppsatsarbetet. Exempel-uppsatsen skulle behova
kompletteras med fortydligande férklaringar om vad de olika textdelarna i uppsatsen representerar.
T ex forklara hur det teoretiska ramverket byggts upp i den aktuella uppsatsen.

| intervjuerna har studenterna papekat att de storsta problemen &r stress och oro, och utmaningen
att klara av att genomfora uppsatsarbetet pa en bestamd tid. Nagon foreslar att man ska ha en
forberedande uppsatskurs utéver den Teori- och metodkurs som ligger omedelbart fére
kandidatuppsatskursen och avslutas med att studenterna gor en forskningsdesign de kan anvanda i
uppsatsarbetet.

Studenterna efterlyser hjalp med yttre strukturer sdsom planering och precisering av lampliga,
successiva delmal for att lattare hinna med. Detta géller inte minst eftersom det ar vanligt att de har
delar av tidigare kurser som slapar efter, vilka de ocksa behover bli klara med. Har foreligger en
bristande samsyn mellan handledare och studenter, eftersom handledarna uppfattar att man har lagt
ned mycket arbetet pa att stddja studenterna med planering och tidsplan foér olika moment.

Studenterna 6nskar ocksa fa hjalp att forbattra sin studieteknik for datainsamling och -analys, sarskilt
hur man sallar fram viktiga och sallar bort mindre viktiga data, liksom hur man ska skriva fram sina
resultat. De har fatt tdmligen omfattande metodundervisning infor uppsatsarbetena, men har svart
att 6verfoéra det man har lart sig om metoder till det egna arbetet, och att lita pa metodernas
relevans. Avseende skrivande finns det 6nskemal om samordning mellan handledning pa amnet och
skrivhandledningen biblioteket, eftersom man upplever att information kan skilja sig.

Det studenterna har uppskattat mest har varit det goda bemotande man har fatt av sina handledare,
och att man har kunnat kanna tillit till handledaren. Narheten till handledaren med tata traffar,
snabb feedback och for det mesta omedelbara svar pa fragor har lattat pa stressen och oron, och
betydligt underlattat uppsatsarbetet. En student klargor att den ”en-till-en”-undervisning
handledning utgor har varit den basta undervisningsform hen har fatt under sina universitetsstudier.

Skrivprogression
Eftersom vi identifierat det vetenskapliga skrivandet som sarskilt utmanande for studenter med NPF-
diagnoser, har vi utdver arbetet med uppsatskurserna utarbetat en progression kring undervisning



och skrivande i tidigare kurser. Liksom andra atgarder vi provat ar detta ocksa till hjalp for andra i
studentgruppen da det skapar tydlighet och ger tid att utveckla skrivférmagorna.

Idén &r att i samtliga kurser under programmets forsta ar undervisa om olika delférmagor i det
vetenskapliga skrivandet, och ge studenterna mojlighet att 6va och fa formativ bedémning. Exempel
pa saker vi arbetar med ar att strukturera texter, referenshantering och att formulera
fragestallningar och besvara dessa. Vi kopplar ihop undervisning — examination — respons och
kamratresons fokuserat till en eller tva formagor i taget. Efter det forsta aret har studenterna
uppmarksammats pa, och 6vat, manga delar av skrivutmaningen. Vi anvander kamratrespons pa
manga av kurserna. Studenten utvecklas i sitt skrivande ocksa av att ldsa andras texter och
kommentera. Under forsta aret har de tydliga instruktioner vad de ska titta pa som stéd, men
efterhand blir kamratresponsen mer sjalvstandig.

| detta arbete har vi samarbetat ndra bibliotekets personal som ger delar av undervisningen om t ex
referenshantering och akademisk text. Vi uppmuntrar studenterna att ta hjalp av bibliotekets
skrivhandledning tidigt i programmet.

Arbetet med skrivprogressionen har valkomnats av studenterna och responsen har varit positiv i
kursvarderingar. Ocksa lararlaget ser positivt pa arbetet da det verkar ha god effekt, men det ar
svart att veta vad som &r orsak till battre skrivande nu an i tidigare arskullar dd manga férandringar
gjorts samtidigt. Mer uppfoéljning dver langre tid behovs for att dra slutsatser. Lararlaget har ocksa
diskuterat behovet av mer lararresurs for formativ bedémning och noggrann ldsning av
studentarbeten. Det ar mojligt att vi spar in den extraresurs vi lagger pa detta genom minskat behov
av handledning i uppsatskurserna, men det vet vi inte dnnu.

Diskussion och slutsatser

Inom projektet genomfordes atgarder som i stor utstrackning vande sig till hela studentgruppen.
Detta med utgangspunkt i tidigare studier som pekat pa behovet av generell inkluderande pedagogik
for hela studentgruppen (Andersson m.fl. 2018, Haggbom 2015). Med erfarenheterna fran projektet
delar vi forfattarnas uppfattning att en bredare inkludering &r 6nskvard, men projektet har ocksa
visat att detta dr bade resurs- och arbetskravande.

De genomforda atgarderna:

e Arbete med tydliggérande och information

e Ansvar och kommunikation i lararlaget

e Flexibel examination

e Stdd vid uppsatsskrivande

e Skrivprogression
har varit framgangsrika i olika grad. Vad géller arbetet med tydliggérande och information, och till
stora delar ocksa skrivprogression, har vi hittat framgangsrika former, vilka fortsattningsvis maste
uppratthallas, utvdrderas och uppdateras. Ovriga atgarder kriver dock kompletterande insatser fér
att kunna vi ska kunna komma tillrdtta med nagra av de problem vi stotte pa.

Forstudiens slutsatser av vikten av att identifiera behovet tidigt har starkts. De atgarder som gjordes
for att fanga studenterna i utbildningens inledande skede och slussa dem till det stéd som finns
centralt var framgangsrika och relativt enkla. Detsamma galler atgarder for information,
tydliggérande och rutiner kring kurser och programmet. Dessa atgarder ar oproblematiska da de inte



kréaver mycket extra lararresurs utan snarare kan spara lararresurs da senare delen av utbildningen
kan kréva mindre insats fran lararna nar studenterna tidigt far stod pa olika satt.

Flera atgarder och anpassningar som vore lampliga for studenter med NPF-funktionsnedséattning ar
mer utmanande och kraver eftertanke, diskussion i lararkollegiet och inte minst lararresurs for extra
arbete. Detta galler exempelvis flexibel examination, uppsatsstdd och skrivprogressionens noggranna
aterkoppling.

| samtalen under projektet aterkom lararlaget till diskussionen om att kunna géra anpassningar oh
samtidigt stalla samma krav i kunskapsniva och fardigheter, nagot som stéder tidigare studier kring
lararutmaningar och inkluderande pedagogik (Eriksson-Gustavsson & Holme 2009). | projektet
framkom att det pa nagra punkter forelag diskrepanser mellan studenternas 6nskemal om hjélp med
planering av studierna, och lararnas krav pa studenternas tilldagnande av formagan att kunna salla
bland informationen fran kurslitteratur och féreldsningar. En annan tydlig problematik var att
studenternas behov av tydlighet kunde komma i motsattning till Iararnas krav pa studenternas
formaga att utfora sjalvstandigt arbete. En utmaning som vi erfarit genom projektet ar behovet av
samarbete och samsyn i lararkollegiet, bland annat kring dessa fragor. Har kravs tid for samtal 6ver
tid och kunskap om funktionsnedsattningar och pedagogiska I6sningar. Behovet av arenor for detta
kollegiala arbete lyfts ocksa i tidigare studier (Andersson m.fl. 2018).

En slutsats fran detta projekt ar att det for att gora en omstallning till inkluderande pedagogik behdvs
resurser bade for att hoja larares kompetents, och for att genomféra atgarder och anpassningar,
nagot som Andersson m.fl. 2018 ocksa pekar pa. Det behovs kunskapshojning hos lararkollegiet kring
saval inkluderande pedagogik som om funktionsnedséattningar som sadana, och de specifika
utmaningar som galler for olika funktionsnedsattningar. Manga atgarder och anpassningar ar
larartidskravande, sdsom handledning vid uppsatsskrivande och insatser for tydliggérande och tatare
aterkoppling kring skrivande genom hela utbildningen.

Avslutningsvis har vi identifierat tvd omraden vi 6nskar prioritera for framtida utvecklingsarbete;
flexibel examination och utvecklande av verktyg for 6kad trygghet och formaga i uppsatsskrivande.
For att kunna komma vidare pa dessa bada omraden behover vi dock ga utanfor vart amne, och
istdllet samarbeta med forskare verksamma inom det specialpedagogiska faltet for att kunna del av
kunskap och ny forskning pa dessa omraden.
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