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Inledning

I augusti 2015 vid Karlstads Universitet samlades forskare inom pedagogiskt arbete till
Andra nationella konferensen i Pedagogiskt arbete. Temat for konferensen var ”Vart ar vi
pa vag” och vi vill med detta temanummer av KAPET belysa nagot av den variation av
savil studieobjekt som metoder och teoretiska perspektiv som utvecklats under de 15 ar
som dmnet funnits pa nationell niva. De dtta artiklar som presenteras representerar ett
urval av konferensens och amnets innehall. Konferensen inneholl ett 40-tal presentationer
och drygt 60 deltagare som representerade fler dn tio olika lirosdten. Tva
plenarférelisningar, liksom manga och givande diskussioner under fikapauser och viar
gemensamma middag gav en bild av vad forskning inom pedagogiskt arbete innehaller

och hur dmnet just nu gestaltas. Vi kan alltsd konstatera att vi ir pa vig!

Frigor om bedémning dr ndgot som stindigt dr aktuellt och vi valde att specifikt belysa
forskning som pa olika vis handlar om detta i vara tva plenarforeldsningar. I artiklarna
fran dessa presenterar forst Marie Tanner, lektor vid Karlstads universitet hur elever
framstiller sig som medspelare i forindrade policypraktiker nir det giller nationella prov
och betyg i dr sex. I elevernas framstallningar framtrider en medvetenhet om vikten av
“att visa vad man kan”, det vill sdga elevers ansvar att kontinuerligt 1 olika
imnessammanhang visa fram sina kunskaper for att gora dem moijliga att bedoma. Marie
visar hur eleverna framstir som kompetenta medspelare och aktorer inom systemet,
samtidigt som de ocksa dr objekten for de forindringar som policyreformerna syftar till
att paverka. I nista artikel belyser Michael Tengberg, lektor och docent vid Karlstads
universitet hur kunskapstest av olika slag fatt 6kad betydelse 1 skolan och hur dessa
testresultat inverkar pa savil pedagogiskt som ekonomiskat och politiskt beslutfattande.
Genom analyser av provuppgifter och innehallsliga kategorier 1 det svenska nationella
lasprovet 1 ar nio menar Michael att det finns kvalitetsproblem nir det giller bade
mitsidkerhet och innehallsvaliditet 1 dessa test och staller helt enkelt frigan om det dr “ratt

matt”.

I sin artikel ”Nu har vi Dexter” belyser Johan Samuelsson, Anna Brismark, Karlstads
universitet samt Hakan Lofgren, Linkopings universitet frigan om larares forindrade

arbete med administration 1 reformernas och digitaliseringens tidevarv.

Om elevers sociala relationer pa fritidshem och vilka villkor som skapas for dessa

relationer skriver Helene Elvstrand och Lina Lago, Link6pings universitet.

Spanningen 1 relationen mellan de lirare som fatt en anstillning som fOrstelirare och

deras kollegor liksom hur motstind och ironi anvinds som strategier fOr att hantera



denna spianning belyses i en artikel av Maria Hjalmarsson och Annica Loéfdahl

Hultman, Karlstads universitet.

Om vilka samhillsfrigor som férekommer i samhillskunskapsundervisningen dr fokus for
Goran Morén nir han i sin studie later gymnasieldrare redogor for sina uppfattningar i en

enkatstudie.

Vad begreppet Skolnira star f6r och om det dr ett skolndra begrepp fragar sig Erika Aho,
Anna Henriksson Persson och Maria Larsson, Karlstads universitet/Hogskolan i

Dalarna i sin studie dir olika texter utgér empirin f6r begreppets innebérd.

Slutligen handlar en artikel av Lill Langelotz och Karin Rénnerman om de
avhandlingar i pedagogiskt arbete som publicerats inom ramen for tva forskarskolor och

pa vilket sitt begreppet praktiknira forskning kan relateras till dessa.

Artiklarna har genomgatt vetenskaplig granskning av en extern kollega, dirtill har
redaktionsradet last och gett synpunkter. Forfattarna ar sjilva ansvariga for innehall och

taktagranskning av sina artiklar.

Som symbol for det nationella nitverkssamarbetet i pedagogiskt arbete fick vi som arbetar
vid Karlstads universitet vid avslutningen av den forsta konferensen i Falun 2013 motta
en stiliserad dalahist, som vi forvaltat under de tva ar som passerat mellan konferenserna.
Denna dalahist har nu limnats over till professor Karin Rénnerman vid Goteborgs
universitet som tillsammans med 6vriga kollegor 1 amnet kommer att arrangera den tredje
nationella konferensen i Goteborg under 2017. Vi ser fram emot att da moétas igen for
fortsatta diskussioner kring gemensamma intressen inom ramen fér forskningsimnet

pedagogiskt arbete. Vil mott!

Redaktorer: Annica Lo6fdahl Hultman, Christina Olin-Scheller, Marie Tanner och Eva

Andersson
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Att visa vad man kan. Elever som medspelare i férindrade
policypraktiker om beddmning i ar sex.

Marie Tanner, Karlstads universitet,

universitetslektor i pedagogiskt arbete,

marie.tanner(@kau.se

Abstract

I den hir artikeln studeras hur policyforindringar nir det giller betyg och
nationella prov i arskurs sex framtrader i elevers interaktion. Den friga som
specifikt utforskas dr hur eleverna positionerar sig i relation till férindrade
bedomningspraktiker samt vilka ideala elevidentiter som darigenom framtrader.
Ett urval fran gruppintervjuer med elever i drskurs sex har analyserats med
fokus pa hur de i interaktionen konstruerar berittelser om prov och bedomning
i undervisningen. Resultatet visar hur policydiskurser goérs som
samkonstruktioner i elevernas interaktion. Ett dubbelt elevideal framtrader dar
man som elev bade forvantas prestera och ta ansvar for att visa vad man kan,
samtidigt som man ocksa forvintas kunna tinka sjilvstindigt och argumentera
for sin sak — men pd ett sitt som faller inom ramen for systemets officiella
retorik. Eleverna framstir som kompetenta medspelare och aktorer inom
systemet som bidrar till gérandet av policy. Samtidigt ar de ocksa objekt f6r de
torindringar som policyreformer syftar till att paverka. Resultatet vicker fragor
om villkor f6r elevers deltagande i policyférindringar, och inte minst nir det
giller elevers moijligheter till att géra motstind och kunna paverka de elevideal
som formas i samband med utbildningspolitiska reformer i ett allt mer
marknadiserat utbildningssystem.

Inledning

Whatever happens, (most) policies will be struggled over and struggled with by
“those people who are its object”. (Ball et al, 2012, s. 142)

Citatet ovan dr himtat fran boken How schools do policy, dir en forskargrupp i
Storbritannien under ledning av Stephen Ball studerat skolors och lirares
gorande av policy i en tid priglad av en allt snabbare forindringstakt inom det
utbildningspolitiska omréidet. Citatet belyser hur olika politiska initiativ for att

forbittra skolors och elevers resultat kommer att involvera aktorer pa alla
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nivéer 1 skolsystemet. Inte minst kommer aktérerna i den lokala skolkontexten
— det vill sdga lirare och elever — 1 sin vardag att kontinuerligt stillas infor att

behdva Gversitta olika former av policytexter till handling.

Svenska mellanstadieelever har under senare dr fatt delta i en ling rad
torindringar nir det giller kunskapsbedémningar och resultatuppfoljning i
form av nationella prov, individuella utvecklingsplaner och betyg. Ar 2009
gjordes de nationella proven pa mellanstadiet (dd 1 arskurs fem) obligatoriska,
fran att tidigare ha varit frivillign. Nagra ar tidigare (ar 2006) hade da dven
uppfoljningen av elevers individuella studieprestationer forstirkts genom
inférandet av obligatoriska terminsvisa individuella utvecklingsplaner (IUP) pa
grundskolan. Vid inférandet av IUP betonades att dessa skulle vara ett
planeringsinstrument fér att framatsyftande och i samverkan skapa si goda
studieforutsattningar som mojligt for varje elev, men inte innehalla
betygsliknande omdomen. Detta forindrades 2008 genom att summativa
omdomen inférdes pa elevernas IUP, och frin och med ldsiret 2012/13
ersattes IUP 1 arskurs sex av aterinférda betyg. Samtidigt genomférdes flera
torindringar ndr det giller de nationella proven pa mellanstadiet genom att de
flyttades fran arskurs fem till drskurs sex och nya nationella prov i de
naturvetenskapliga och de sambhillvetenskapliga dmnena boérjade utprovas.
Foljande lasar, 2013/14, genomfordes de forsta obligatoriska nationella proven
i NO och SO, vilket innebar att man under varterminen i1 ir sex 2014
genomférde sammanlagt 16 olika delprov i fem olika skolimnen. Redan éret
dirpa, varterminen 2015, beslutades dock att proven i1 SO och NO skulle goras
trivilliga, for att under 2016 avskaffas helt.

Den bild som framtrider visar hur fokus f6r skolans bedomningsinstrument allt
mer forskjutits fran forutsittningarna i undervisningssituationen till den
individuella elevens prestation (med ett sirskilt fokus pa svenska, engelska och
matematik), vilket har satt press pa bade lirare och elever att visa upp goda
resultat i en allt mer konkurrensutsatt skola. Detta har visat sig paverka savil
lirares professionella autonomi som elevernas identitetsformering i riktning
mot allt mer performativa uttryck och risk f6r en allt mer fragmentarisk
kunskapssyn (Asp-Onsjo, 2011; Ball, 2003; Hirsh, 2015; Jeffrey, 2011; Lundahl,
2005; Olovsson, 2015; Tanner & Pérez Prieto, 2014). I den hir artikeln
intresserar jag mig for hur nigra av de policyreformer som beskrivits ovan blir
“struggled over” och ”struggled with” av en specifik grupp aktorer, vilka ocksa

kan ses som deras objekt, nimligen eleverna. Syftet ar att beskriva hur
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policyférindringar nir det giller betyg och nationella prov i1 arskurs sex
framtrader i elevers interaktion. Genom att studera elevers interaktion i samtal
om betyg och nationella prov utforskar jag hur de positionerar sig till
torindrade bedémningspraktiker samt vilka ideala elevidentiteter som

framtrader darigenom.

Mellan marknadens logik och statens kontroll

Den officiella intentionen med de nationella proven ir att de ska vara en grund
tor analyser och instrument for att 6ka likvirdigheten i betygssittning och
bedémning mellan skolor (Skolverket, 2015). Besluten om de nationella proven
liksom betygsreformen kan pa sa vis fOrstas som ett sitt for staten att ta
kontroll av skolans innehall i ett utbildningssystem som under de senaste
decennierna forindrats 1 riktning mot avreglering, konkurrens och
resultatfokus. Samtidigt har individens valfrihet stirkts genom elevers och
torildrars mojlighet att vilja mellan olika skolor. Skola och utbildning har
dirigenom i allt hogre grad kommit att styras med marknaden som férebild,
vilket bland annat har lett till ett 6kat behov av tydligt matbar information for
att kunna jimfora individers, skolors och dven skilda nationers resultat och
prestationer. Ur ett lirarperspektiv medfor skolans nya konkurrenssituation att
lirares autonomi tenderar att minska till f6ljd av okande inslag av
marknadsanpassning. (Hirsh, 2015; Lundahl 2005; 2014; Lundstrém &
Ronndahl, 2015; Olovson, 2015). En foljd av detta ar att risken for
betygsinflation 6kar, vilket ocksda medfért ett tilltagande intresse for kontroll
och resultatuppfdljning fran statens sida. Detta i sin tur innebir 6kande krav pa
dokumentation och administration, vilket lett till 6kad arbetsborda for lirarna.
Inférandet av fler betyg och nationella prov har dirfor fran statlig sida ocksa
behovt  balanseras mot den  Okade  arbetsbelastning som  nya
dokumentationskrav medfért for lirarna. Det snabbt genomférda beslutet att
gora de nationella proven i SO och NO frivilliga under varen 2015 kan forstas
som en sadan balansging som syftar till att minska lirarnas, och elevernas,

arbetsbelastning under varterminen i ar sex.

Ur elevernas perspektiv visar Asp-Onsjo och Holm (2014a; b) hur de nationella
proven i ar 9 dr nagot som elever forhaller sig ganska pragmatiskt till, samtidigt
som de i hog grad forligger ansvaret for framgang eller misslyckande pa sig
sjalva. Skolframgang framstills som nagot man i stor utstrickning sjilv kan

7valja” som elev, vilket visar sig bidra till en férstirkning av skillnader mellan
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olika elevgrupper, bade nir det giller klass, kén och etnicitet, i ett
utbildningssystem som allt mer utmirks av en konkurrensinriktad
performativitet. Nidr det giller mellanstadiet visar Olovson (2015) hur
forindrade bedéomningspraktiker med fler prov och betyg har lett till ett Okat
fokus i undervisningen pa styrdokumentens kravnivéer, vilket har bidragit till en
okad upplevelse av stress f6r manga av eleverna (se aven Lofgren, Lofgren och
Pérez Prieto, 2015). Genomférandet av nationella prov och betygsittning kan i
ljuset av detta ses som en policypraktik genom vilken elevers och skolors
resultat gbrs mitbara och jimférbara bade utifran marknadens behov av
rankingar och utifrin den statliga styrningens intentioner om likvirdighet
mellan skolor. Marknadiseringen av nationella utbildningssystem fir siledes
konsekvenser for alla inblandade 1 verksamheten och leder till att kraven pa
individer att konstruera information om sig sjilva som konkurrenskraftiga,
enligt utifran definierade mal och kontroller, 6kar (Ball, 2006; L.ofdahl & Pérez
Prieto, 2009; Lofgren, 2012).

Att visa vad man kan — performativitet och policy enactment

En teoretisk utgangspunkt i den hir artikeln ér att de férdndringar som ovan
beskrivits nir det giller skolans styrning leder till att det skapas ett performativt
tryck pa alla nivaer 1 skolsystemet (Ball, 2003; 2006; Larsson, L.ofdahl & Pérez
Prieto, 2010; Rasmussen et al., 2014; Tanner & Pérez Prieto, 2014). Skolans
forindrade styrning medfor att aktorer pa samtliga nivaer i skolan — nationer,
huvudmin, skolledare, lirare och elever — involveras i uppritthallandet av, och
gOrs ansvariga for, att kontinuerligt visa upp kunskaper och resultat som kan
virderas och jimféras i olika sammanhang. Detta kan forstas i relation till
Lyotard (1979/1993) som menar att synen pd kunskap och utbildning kommit
att forandras pa sa vis att dess virde snarare ses i relation till dess anvandbarhet
in som ett egenvirde i sig, vilket kan beskrivas som ett postmodernt villkor.
Detta medfor enligt Lyotard radikalt forindrade villkor fér hur

utbildningssystem formas:

The transmission of knowledge is no longer designed to train an elite
capable of guiding the nation towards its emancipation but to supply the
system with players capable of acceptably fulfilling their roles at the
pragmatic posts requited by its institutions. (Lyotard, 1979/1993, p. 48)
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Nir det giller elevernas roll i systemet anvinder Jeffrey och Troman (2011)
begreppet “performative learning identities”, fOr att beskriva hur elever i det
vardagliga sociala samspelet uppvisar de centrala virden som ridande
bedémningsdiskurser foreskriver; hoga ambitioner, att gora sitt bidsta och att
alltid strava efter forbattring. Malformuleringar och prov inférlivas som ett sitt
att forsta vad kunskap och lirande innebir, och eleverna lir sig vikten av att
framstilla sig sjilva och sina kunskaper pa ett sadant sitt att det kan testas mot
givna mal. Jeffrey och Troman forstair dessa performativa identiteter som
konstruerade inom de sociala praktiker som de deltar i, och att detta fyller en
viktig funktion for att skapa sammanhang och férstielse i den kontext de

befinner sig.

Snarare dn att ses som idéer och beslut som implementeras uppifran och ned,
blir policyforindringar ur detta perspektiv nagot som gors genom de tolkningar
och oversittningar till handling som g6rs av aktorer pa alla nivaer. Detta sitt att
forsta policy innefattas 1 begreppet policy enactment (Ball et al., 2012; Ball, 2015).
Detta innebir att policy inte enkelt kan beskrivas i termer av att implementera
annorlunda eller bittre sitt att agera inom en organisation. Policyférindringar
involverar minniskor 1 olika positioner som finns i en hogst pataglig fysisk och
materiell milj6 och det 4r genom dem, i vardagens olika handlingar och méten
mellan minniskor, som policy gors. Inférandet av fler nationella prov 1 ar sex,
liksom inforandet av betyg i ar sex, syftar till att forindra lirares och elevers
vardag 1 skolan — lirare och elever kan sigas vara objekten for dessa reformer.
Men samtidigt kommer samma lirare och elever att aktivt behéva ta stillning
till de nya direktiven, tolka dem och Oversatta dem 1 handling — man kan pa sa

vis ocksa beskriva lirare och elever som centrala aktorer i gdrandet av policy.

Nar policy enactment tidigare studerats pa skolniva ar det vanligen skolledare och
lirare som setts som aktérerna, men i en tidigare studie visas hur inte bara lirare
utan ocksa elever i klassrummets vardagliga interaktion bidrar till att omsitta
och uppritthélla policydiskurser (Tanner & Pérez Prieto, 2014; Pérez Prieto &
Tanner, 2014). Eleverna deltar i interaktioner som resulterar i ideala
framstallningar av ”den goda eleven” som tar ansvar for sina studier och
kontinuerligt stravar efter forbattring. Dessa positioneringar kan beskrivas som
fabrikationer (Ball, 2006; Perryman, 2009). Perryman menar att fabrikationer bor
forstas som individers och organisationers svar pa de krav som ett kontroll- och
marknadssambhille stiller, och att de representerar strategiska val i hur man

framstiller sig sjilv pa ett sitt som motsvarar de krav man uppfattar. Det
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handlar inte sa mycket om huruvida dessa framstillningar kan ses som ”sanna”
eller inte, utan snarare om vilka av alla mojliga versioner av sig sjalv man valjer
att beskriva. Fabrikationer kan dirmed dels ses som ett sitt att motsvara de
krav som stills, men kan ocksa forstds som ett sitt att skydda den personliga
integriteten liksom att géra motstind genom de val man gor att avsta fran eller
ignorera vissa krav. P4 sa vis kan Okade krav pa dokumentation, tester och

virderingar leda till beskrivningar av individer och organisationer som doljer
lika mycket som de visar upp (Ball 2003; 2000).

Metod och material

Analysen 1 den hir artikeln bygger pa data fran gruppintervjuer med elever i ar
sex vid tva tillfallen, dels i samband med att de fatt sina forsta betyg 1 ar sex och
dels i samband med att de genomfért de nationella proven i SO och NO.
Intervjuerna ingar som en del av datamaterialet i en klassrumsetnografisk studie,
”Att visa vad man kan”, som foljt tva klassers arbete med de nationella proven
under hela lisdret i ar sex, samt gruppintervjuer med elever pa ytterligare en
skola vid tvad tillfillen. Studien ingir i sin tur som en delstudie i det storre
projektet "Mellanstadieelevers berittelser om att gbra nationella prov och fa
betyg”!, 1 vilket gruppintervjuer med mer dn 195 elever pa sju olika skolor
genomforts om deras erfarenheter av att géra nationella prov och fa betyg. 1
delstudien “Att visa vad man kan” har jag férutom sammanlagt 14
gruppintervjuer med elever dven foljt och videodokumenterat férberedelser och
genomférande av de nationella proven under 13 undervisningspass i SO och
NO fordelade 6ver lisaret 2014/2015. Férutom den vanliga undervisningen
under aret har jag videodokumenterat ndgra lektioner dir man férbereder sig
tor proven med hjilp av gamla prov, och jag har ocksa filmat ett par lektioner
da proven gors. I den hir artikeln dr det framforallt gruppintervijuerna, vilka

ocksa har videofilmats, som utgor underlag f6r analysen.

I analysarbetet anvinder jag mig av tillimpad samtalsanalys, CA (Conversation
Analysis), en metod som med utgangspunkt 1 etnometodologiska
grundantaganden handlar om hur minniskors sociala liv konstitueras i och
genom kommunikation och samspel 1 olika sammanhang (ten Have, 2009;
Hutchby & Wooffitt, 2008; Sidnell & Stivers, 2013). En grundliggande
utgangspunkt inom CA dr att socialt samspel kan forstis som gemensamma
kommunikativa projekt dir deltagarna anvinder sig av varandras yttranden som

resurser for att tillsammans fora ett samtal vidare. For detta kravs en
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intersubjektiv forstaelse av det gemensamma i situationen, liksom en orientering
mot de omgivande forutsittningar som interaktionen ir inbdddad i. Ansatsen
innebdr dirfér att man strivar efter att forsta interaktionen ur deltagarnas
perspektiv, och dirfér undviker att utifran ligga pa tolkningar och férklaringar
till manniskors agerande om de inte sjalva i sin interaktion gor detta relevant.
Till analysen har jag sirskilt valt ut situationer da eleverna i intervjusituationen
orienterar sig mot betyg och bedémning som policy, for att i detalj undersoka
hur de tillsammans konstruerar positioneringar och stillningstaganden i
torhallande till férindrade bedémningspraktiker. Jag intresserar mig alltsd inte
bara for vad de siger om detta, utan framforallt f6r hur de tillsammans
konstruerar policy och elevideal i interaktionen med varandra och forskaren.
Perspektivet innebir att samtalet ses som en social handling, i vilket de pa olika
siatt orienterar sig mot diskursiva forutsittningar i den lokala kontexten.
Eftersom dven intervjuaren, det vill siga jag, ingar i samtalet ses dven denne

som en deltagare i de positioneringar som gors.

Elevers perspektiv pa forindrade bedémningspraktiker i ar 6

Det resultat som hir redovisas bygger pa ett urval av de gruppintervjuer som
genomforts pa de bada skolor som ingar i studien. Utgangspunkten for urvalet
har wvarit tillfillen da samtalen i gruppintervjuerna kommit in pa nagra i
datamaterialet som helhet vanliga samtalsimnen. Det har till exempel handlat
om hur elever upplever att betygsittning dr nigot som kommit att stindigt
prigla undervisningen i vardagen, aterkommande jimforelser mellan den egna
skolan och andra skolor samt hur eleverna i arskurs sex upplever en allt starkare
press pd att prestera goda resultat. De tre forsta exemplen kommer frin tre
olika gruppintervjuer som genomfdrdes 1 januari 2015, strax efter det att de fatt
sina forsta betyg infor julavslutningen 2014. Jag har ocksa valt ut ett exempel
fran en sirskild hindelse som eleverna pa den ena skolan berittar om, som
handlar om hur eleverna till rektorn framfért en protest mot att gora de
nationella proven efter det att de gjorts frivilliga. Exemplet dr himtat fran den
andra skolan och de intervjuer som gjordes i maj 2015 efter genomférandet av
de nationella proven. Detta utgér ett ovanligt exempel pé elevers artikulerade
motstind mot en bedémningspraktik, vilket gor den intressant att

uppmirksamma.
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Allt man gor betygsitts ju

Det forsta utdraget kommer fran en intervju med tre elever och har foregatts av
att eleverna har berittat om hur liraren nu i drskurs sex mycket oftare dn
tidigare hinvisar till kunskapskrav och betyg i undervisningen. Detta dr ett
vanligt tema 1 manga av elevintervjuerna 1 projektet som helhet, och ir dven
nagot som ligger i linje med vad tidigare forskning visat (se t.ex. Asp-Onsjé &
Holm, 2014a; b; Jeffrey & Troman, 2011; Olovsson, 2015).

150121 betyg I: 17.16 — 18.10

1 1: for det later ju anda som att ni pratar ganska mycket

2 m::e: eran larare 1 klassrummet om det héar

3 El: Ja

4 E2: Ja

5 : [att hon for]lklarar hur hon tianker & sadar ganska mycket for er
6 E3: [ ja 1

7 E3: ja for hon sdger det rhér kommer betygsdttas [eller det hér]
8 ((skratt))

9 El: [ ((skratt)) ]
10 1: ja

11 E3: 6 kommer komma p& nationella pro:[ven & ]

12 L iJal

13  E3: [s3]

14 : [ a:]1 ja. [du skrattar lite sadar] du kanner igen.

15 El: mm

16 ((E2 och E3 skrattar))

17 1: are ofta eller?

18 El: jJa:

19 E3: ja typ hela tiden

20 El: det blir-

21 E3: aa

22 El: kan ju bli lite roligt for att (0.5) de a val egentligen allting

23 betygssatts ju vad man goér [och]

24 I: [ mm]

25 El: (0.6) det ka:nske:: betygsatts extra mycket men allt man gor

26 betygssatts ju [sa he]

27 1: [ mm 1]

28 (0.8)

29 El: ja

30 1: s& du tycker atte: (0.6) ibland blir (.) lite for ofta som ni
31 pratar om det

32 El: mm ja: det ar val- det blir kanske lite om man sager att (.) ja
33 det héar just kanske betyget (.) ja det ar ett viktigt det &ar val
34 klart att det &r [men _h ]

35 I: [ mm 1

36 det ar val allt ar ju vik[tigt som man go6r]

37 I: L mm () mm ]

)

Nir intervjuaren inledningsvis pa rad 1-2 stiller fragan "for det liter ju dnda som att
ni pratar ganska mycket me eran ldrare i klassrummet om det hdr” syftar det tillbaka pa
elevernas tidigare berittelser under intervjun. Eleverna instimmer samtliga i
detta (raderna 3,4 och 6) delvis samtidigt som intervjuaren utvecklar sin fraga
“att hon forklarar bur hon tanker d sdaddr ganska mycket for er” (rad 5). Elev 3 gor en
animerad beskrivning av hur det kan lata nar lararen forklarar, “det hir kommer

att betygsdttas eller det hér [...]o kommer komma pd nationella pro:ven a” (rad 7-11).
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Eleven berittar detta med en skrattande rost, och aven Elev 1 skrattar at denna
beskrivning (rad 9). Intervjuaren uppmarksammar att dven Elev 1 skrattar och
tolkar detta som ett igenkidnnande (rad 14), vilket eleven bekriftar. Intervjuaren
fragar da om det dr nagot som hinder ofta (rad 17), och i de f6ljande talturerna
fyller Elev 1 och 3 i varandras tal och bekriftar detta, varpa elev 1 summerar att
Vdet ju kan bli lite roligt for att det dr vdl egentligen allting betygsséitts ju vad man gor och
(0.6) det ka:nske betygsatts extra mycket men allt man gor betygssitts ju sa he man gor som
betygsatts” (raderna 22-26). Intervjuaren bekriftar elevens beskrivning genom
korta inskjutna ’mm” som Overlappar elevens berittelse. Efter en mirkbar
tystnad (rad 28) efter intervjuarens sista “mm” uteblir ytterligare svar frin
eleven, och intervjuare frigar da om hen tycker att det blir lite f6r ofta som de
pratar om betygen (rad 30-31). Eleven instimmer da, med viss tvekan att det vil
ar viktigt vid ett visst tillfdlle, men att det ocksa ar klart att "dez dr vl allt dr ju
viktigt som man gor’ (rad 30), vilket gérs som en referens till att liraren paminner

ondodigt ofta om att uppgifter dr viktiga och betygsgrundande.

Analysen av detta exempel visar hur eleverna, 1 relation till intervjuarens fraga,
konstruerar lirarens och undervisningens hallning till betyg som nigot som
genomsyrar den vardaglica klassrumsinteraktionen. Elev 3 ger ett specifikt
exempel pa hur det kan lita fran lirarens hall, och det sitt som eleverna
gemensamt skrattar at detta inte bara bekriftar att de kinner igen
beskrivningen, utan skrattet skapar dven en viss distans som mildrar det
moénster som de beskriver (Vettin & Todt, 2004), vilket ar i linje med den
pragmatiska elevinstillningen till bedomningspraktiker som tidigare visats av
Asp-Onsj6é och Holm (2014a). Elev 1 visar vidare hur detta kan anses vara en
gemensamt kind foéreteelse genom hur hen ramar in sin tolkning med partikeln
”ju” nir hen forklarar att det ju blir lite roligt, allting betygsitts ju vad man gor.
Inom samtalsanalytisk forskning finns beskrivet hur adverbet ”ju” anvinds for
att indexera nagon form av gemensamt kiand information mellan samtalsparter
som de alla borde kinna till (Heinemann, Lindstrom, & Steensig, 2011). Har
orienterar sig alltsa Elev 1 till en gemensamt kind diskursiv kunskap om hur
betygsittning dr en stindigt nirvarande aspekt av all undervisning. Samtidigt
bidrar den malande beskrivningen av hur det specifikt kan lata ocksa till att
reproducera samma diskursiva hallning till betygsittning som nagot allestddes

nirvarande f6r bade elever och lirare i undervisningens kontext.
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Top notch

Nista utdrag kommer frin en intervju med tre andra elever i samma klass.
Eleverna har dven hir berittat om hur lirarna nu i ak sex pratar allt oftare om
bedomningskriterier, och vikten av att visa sina kunskaper fér att na sa hoga
betyg som méjligt. En av eleverna reflekterar dver att det verkar vara viktigt for

lararna sjalva att deras elever far bra betyg:

150121 betyg II: 11.00 — 11.33

1 El: det kanns lite som att liksom lararna vill (0.5) att vi
2 e:: liksom nastan vill satta jattebra betyg [for att]
3 1: [ mm 1
4 El: dom liksom vill visa-

5 1: okej

6 El: jag ké&nner liksom en som fick nie: a:n.

7 1: ja:

8 E2: wva:

9 D: Ja

10 (1-3)

11 E2: vem va deg
12 El: Matilda J¢

13 (0.6)

14 E2: jaha

15 (0.5)

16 1: sa pa dig later det som att det ar viktigare for lararna
17 El: [Ja att]

18 1: [ med ]bra betyg an [ for er? 1
19 El: [ for att 1
20 E3: [ vem & Matilda J ]
21 (0.5)

22 E1l: mm Matilda Jansson pa& Centrumskolan

23 (0.8)

24 El: de va jatt- de va valdigt manga som fick bra betyg dar

25 1: mm:

26 El: for att liksom lararna vill visa att deras skola &ar liksom
27 (0.5) top notch

Utdraget ovan inleds med att Elev 1 reflekterar 6ver hur lirarna verkar ha ett
eget intresse 1 att sitta jittebra betyg {61 “dom vill liksom visa-" (rad 4). Hen foljer
inte upp explicit vad eller till vem de vill visa detta, utan fortsitter istillet som
svar pa intervjuarens frigande “oke” (rad 5) att styrka sin reflektion med en
specifik berittelse om en elev som hen kinner pa en annan skola som fick hela
nio stycken 7A” 1 sitt betyg (rad 6). Detta vicker de andra elevernas
uppmirksamhet (rad 6, 11 och 20) och de stiller fragor for att hen ska
specificera nirmare vilken elev och vilken skola det handlar om. Intervjuaren
toljer ocksa upp den inledande reflektionen, men utifran ett annat intresse 5@
pd dig later det som att det dr viktigare for ldrarna med bra betyg dn for er” (rad 16-17).
Intervjuarens fraga 6verlappar delvis kamraternas fragor om vilken elev det ar,
men efter att Elev 1 har validerat sin berittelse genom att specificera vilken elev

det handlar om (rad 22), sammanfattar hen innebérden i sin reflektion pa ett
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satt som ocksa dr ett svar till intervjuaren “de va véldigt manga som fick bra betyg dir
[-..] for lararna vill visa att deras skola dr liksom (0.5) top notch” (rad 24-27).

Elev 1 sammanfattar pa sa vis berittelsen om eleven pa den andra skolan
genom att hidvda att det var sa manga dir som fick bra betyg eftersom lirarna
vill visa att deras skola dr, som hen siger, ”fop noteh” (rad 27). Detta uttryck
toregas av en markerad tystnad, vilket gor att uttrycket accentueras och framstar
som medvetet valt for att gora effekt. Man kan ana en kritisk installning till
denna performativa instillning fran lirarnas sida, och senare i intervjun hivdar
eleverna ocksa att de misstinker att lirare pd andra skolor oftare ger hogre
betyg samtidigt som ldrarna pa deras egen skola dr striktare och mer rittvisa i
sina bedémningar. Detta tema ir inte ovanligt i intervjumaterialet som helhet i
det storre forskningsprojektet, men genom samtalsanalysen blir det synligt hur
berittelser om bedoémningspraktiker gors i interaktionen mellan elever och
intervjuaren. Sasom interaktionen utvecklas, anvinds det enskilda exemplet
med Matilda | som ett sitt f6r Elev 1 att underbygga sitt ansprik om att
betygens betydelse gar lingt utéver den enskilda elevens prestation, genom att
de ocksi fyller en performativ funktion for lirarna och skolan for att visa sin
excellens. Sd som Elev 1 anvinder sig av det specifika exemplet for att sdga
nagot om hur man generellt kan forsta de forindrade bedomningspraktikerna
framtrader en bild av att detta dr nagot som eleverna har erfarenhet av att tala
om iven fran andra sammanhang in intervjusituationen. Dirigenom samverkar
eleverna i interaktionen pa ett sitt som fiar dem att framstd som kompetenta
lisare av systemet genom diskursivt fdrgade berittelser om elevskap,
lirarprofession och konkurrens mellan skolor i relation till betyg och

bedémning.

Att kidnna press

Ett tredje vanligt tema i elevintervjuerna handlar om hur elever 1 ak 6 upplever
en negativ press i samband med ett 6kat fokus pa kravnivder och prestationer i
ar sex. Foljande utdrag kommer fran en tredje gruppintervju i samma klass, med
tre andra elever som berittar om den 6kande pressen som lirarens storre fokus

pé de nationella proven och betygskriterierna f6rt med sig nu 1 arskurs 6.
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150121 betyg II: 15.50 — 16.16

} El: man far [valdigt stor]

2 E2: [ & sant 1

3 El: press pa [sig]

4 E2: [ Jal

5 Int: [ mm ]

6 El: [ vilk]et ocksd ka- ja det ka- ibland sa leder ju- kan
7 det ju liksom leda till att man

8 Int:  mm

9 E2: man vill inte alltsd man ger upp man vill inte det ar
10 liksom-

11 El: mm:

12 Int: [bl-]

13 E2: [man] orkar inte mer ja:

14 Int:  mm

15 (0.6)

16 E2: jag ténker inte godra det [for-]

17 Int: [ mm ]

18 (0.5)

19 E2: [ assd de har blivit si ]

20 Int: [ bhar du kant s& ibland?]

21 E2: ja: alltsa det har blivit sd stor press pa en.

22 Int:  mm:

23 E2: p& oss och-

24 Int:  mm

25 E2: ja a::m & nog inte ensam om att tycka de

26 Int:  mm

27 E2: alltsi de har blivit sd stor press ni ska gora det har bra
28 ni ska gdra det har bra

Elev 1 inleder utdraget med den generella reflektionen att “wan fir vildigt stor
press pd sig” (rad 1 och 3). Elev 2 6verlappar detta och instimmer (rad 2 och 4),
men det ar Elev 1 som forst behaller turen och utvecklar reflektionen genom att
beskriva hur det “ibland si leder ju- kan det ju liksom leda til] att man-" (rad 6-7).
Hen avbryts av Elev 2 som tar vid och fortsatter direkt “wan vill inte alltsia man ger
upp man vill inte det ar liksom- ” (rad 9). Hir avbryter hen sig, Elev 1 bekriftar (rad
10) och intervjuaren gor en ansats att siga nagot (rad 11). Elev 2 fortsitter dock
att beskriva hur det kidnns “ag tinker inte gira det for-> (rad 15) och efter
intervjuarens bekriftande "mm” (rad 16) 7 assa det har blivit sa” (rad 18). Sa hir
langt dr berittelsen om den 6kande pressen generellt hallen, eleverna uttrycker
sig 1 allmdnna termer om hur “man” kianner sig som elev. I rad 19 bryter dock
intervjuaren in med en mer specifik fraga riktad till Elev 2 “har du kdnt si
thland’. 1 sitt svar inleder eleven med att forklara alltsa det har blivit sa stor press pa
e’ (rad 20). Hen dndrar sedan positionering nagot och fortydligar ”pa oss och-"
(rad 22) for att slutligen explicit hiavda att "ja d:m d nog inte ensam om att tycka de”
(rad 24) och hen fortydligar ytterligare att hen talar i generella termer “alitsa de
har blivit s stor press ni ska gora det har bra ni ska gora det hir bra.” (rad 26-27).

12
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Aven hir visar analysen hur elevernas berittelse gbrs som en samkonstruktion
av eleverna i relation till intervjuarens fragor. De gor specifika beskrivningar
over de kinslor som den 6kande pressen vicker, men placerar tydligt dessa
kinslor som en kollektiv och generell erfarenhet, snarare dn en individuellt
upplevd situation. Konsekvent viljer eleverna att tala om ”man” och “oss”, och
pa intervjuarens specifika fraga till en enskild elev om hen har kint sa, férindras
kanslans placering i elevens svar till att handla om elever generellt, genom att
hen inte 4r ensam om att tycka sia. Pa sia vis forskjuts i interaktionen den
enskilda elevens upplevelse till mer diskursiva konstruktioner av den ideala
eleven, en “normalelev” som férvintas kunna hantera en 6kande press pa att

stindigt prestera bra men som ocksa kan uttrycka visst motstind mot detta.

Tappar tid

Till skillnad fran de tre forsta exemplen, representerar det fjirde utdraget ett
exempel pa elevers uttalade motstind mot en specifik bedomningspraktik. De
nationella proven ir starkt reglerade fran statlig niva och kan ses som ett
exempel pa en sa kallad imperativ policy (Ball et al., 2012), det vill sidga det finns
egentligen inget utrymme for skolorna att paverka eller vilja om de ska
genomforas eller inte. I samband med att de nationella proven i NO och SO
varen 2015 gjordes frivilliga f6r skolorna, uppstar dock ett nytt lige da provens
genomforande inte tycks lika oundvikligt vilket 6ppnade for viss forhandling.
Eleverna pa den skola som féljdes under hela ldsaret upptickte i samband med
detta att deras jamnariga kamrater pa kommunens andra skolor inte skulle
behova gbra de nationella proven 1 SO och NO, och fann det da orittvist att
rektor pa deras skola beslutat att de dnda skulle géra proven. De framforde
kritik mot detta till sina lirare, som i sin tur hjilpte eleverna att organisera ett
mote med rektorn for att framféra sina asikter och forsoka paverka beslutet. 1
tyra olika gruppintervjuer berittar de f6r mig som intervjuare en samstimmig
bild av hindelseférloppet. 1 foljande exempel frin elevintervjuerna analyseras
ett utdrag fran en av intervjuerna med fokus pa hur eleverna i interaktionen
konstruerar sin argumentation mot provens genomforande. Utdraget foregas
ndrmast av att intervjuaren har stillt fragor till eleverna om varfor det ar viktigt

att gora lika 1 hela kommunen.
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150507 NP NO: 05.14 — 05:48

1 E1l: & d& tappar man valdigt mycket tid

2 I: ja vad ar det ni har forlorat pa det da tror ni

3 (0.8)

4 El: °mm° (0.9) typ lara sig och typ om vi har prov si har vi
5 svarare a liksom ha ratt pd dom eftersom vi inte har haft
6 lika mycke:: (0.4) tid & lara sig

7 I: andra prov menar du an de [natione][lla?]

8 El: [ ja 1

9 E3: [ mm ]

10 E1: dom vanliga proven

11 1: mm (.) kommer det & (.) ha ndgon betydelse Tor era betyg a
12 sa dar?

13 El: ja det kan det ha
14 E2: mm lite
15 ES: [3al

16 1: [mm] hur tanker ni da?

17 E1: kan sanka det typt om vi inte far lika mycket triningstidg
18 E3: ja [sen s&] vi har ju en typ viss inldrningstidp

19 E2: L mm ]

20 E3: =loch] (.) <om: man inte> foljer den sa lar man sig ju inte
21 I: [mm]

22 E3: =lika mycket & [kanske inte] kan prestera [lika bra]

23 I: L mm 1 [ mm 1

24 E3: =pd [provent]

25 1: L mm ]

Elev 1 framstiller hir inledningsvis beslutet att géra proven som nagot som de
som elever forlorar pa genom att ’da tappar man vildigt mycket tid’ (rad 1).
Intervjuaren staller en foljdfraga for att be eleven precisera nirmare vad det ér
de har forlorat pa det (rad 2) och fir efter en mirkbar paus (rad 3) svaret “#p
ldra sig och typ om vi bar prov sd har vi svdrare d liksom ha ritt pa dom eftersom vi inte har
baft lika wmycke:: (0.4) tid a lira sig” (rad 4-6). Intervjuaren efterfragar ett
tortydligande av om eleven hir skiljer mellan de nationella proven och andra
slags prov som de kan ha (rad 7) och bide Elev 1 och Elev 3 svarar
instimmande (rad 8-9), varefter Elev 3 fortsitter “dom vanliga proven” (rad 10).
De nationella proven gérs pa sa vis till nagot som inte dr det vanliga, som stir
utanfér den ordinarie undervisningen och indirekt tar tid i ansprak som kunde
ha anvints bittre. Som svar pa en direkt fraga fran intervjuaren (rad 11) menar
eleverna att detta kan komma att ha negativ inverkan pa deras framtida betyg
(rad 13-15) genom att det “kan sinka det typ om vi inte fir lika mycket triningstid”
(Elev 1, rad 17). Elev 3 utvecklar detta argument vidare genom att lagga till "ja
sen sd har vi ju en viss inldmningstid och om man inte foljer den sd lir man sig ju inte lika
mycket d kanske inte kan prestera lika bra pd proven” (rad 18-24). Liksom 1 det forsta
exemplet (se excerpt 1, rad 36) anvands har partikeln 7ju” (Heinemann et al.,
2011) for att indexera en gemensam diskursiv kunskap. I det har fallet refereras
till betydelsen av inlirningstid som en rittvisefaktor i férhdllande till andra
skolor, liksom till den vanligt forekommande retoriken i bade klassrum och

mediedebatt om vikten av prestationer.
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Aven i detta utdrag visar sig eleverna pa si vis som kompetenta lisare av
systemet genom att de formulerar argument med utgangspunkt i allmint
térekommande diskurser om effektivt lirande och retorik om vikten av att
prestera bra. Detta argument anvinder de hir for att hivda att genomférandet
av de nationella proven 1 forlingningen for dem kan innebdra en
konkurrensnackdel 1 férhéllande till de skolor som beslutat att inte géra proven.
De nationella proven i SO och NO framstills pa sa vis ur elevernas perspektiv
som tidskrivande aktiviteter som blir kontraproduktiva i férhallande till dess
officiella syfte, som handlar om att proven ska utveckla undervisning och
lirande. Sitt eget deltagande relaterar eleverna pd sa vis till ett elevideal som
handlar om att utnyttja undervisningstiden sa effektivt som mojligt for att na sa
goda resultat som mojligt, vilket hir mits framforallt genom de traditionella

prov som ldraren ger.

Diskussion och slutsatser

I sin skolvardag kommer eleverna upprepade ganger och 6ver tid att stillas
infor situationer da de maste delta i gérandet av policy — de blir medspelare,
eller kanske i vissa fall motspelare, nir férindrade policydirektiv ska uttolkas i
olika undervisningssammanhang. Exemplen i den hir artikeln visar hur eleverna
gemensamt konstruerar berittelser om foérindrade policydiskurser till vilka de
relaterar sina egna erfarenheter av att gora nationella prov och att fi betyg.
Utdragen ar hidmtade fran ndgra olika intervjusituationer, alltsa arrangerade
situationer dd forskaren (jag sjilv) deltar i samtalet och stiller specifika fragor
utifran ett visst intresse. Pa sa vis sdger det forstas inte allt om hur elever talar
med varandra om prov och betyg med varandra i andra vardagliga situationer,
utan vuxenstyrning som hdr. Men dven om det dr en arrangerad situation,
framtrader i analysen hur eleverna refererar till gemensamma erfarenheter och
sitt att tala om proven pa ett sitt som tyder pa att det inte dr forsta gangen de
talar med varandra om de nya bedémningspraktikerna. De faller varandra i talet,
skrattar 4t gemensamma erfarenheter och visar genom sitt sitt att bekrifta
varandras berittelser att de dven i andra sammanhang brukar tala om betygen,
proven och hur undervisningen har forindrats i och med detta. P4 sd vis
synliggdrs hur diskurser om betyg och bedémning dr niagot som uppritthalls
som samkonstruktioner i elevernas interaktion. Eleverna kan dirfér betraktas
som aktérer i policy, som i likhet med andra aktorer i systemet bidrar till
gorandet av policyforindringar nir de i olika situationer uttolkar och oversitter
policy i till handlingar (Ball et al., 2012; Tanner & Pérez Prieto, 2014).
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I flera av exemplen framtrider ett monster 1 att berittelserna utgar fran
beskrivningar av enskilda hindelser eller specifika erfarenheter vilka sedan
overfors till generella och diskursivt orienterade beskrivningar om elevskap och
undervisning i foérhillande till férindrade bedémningspraktiker 1 ar sex.
Eleverna refererar till gemensamt 6verenskomna elevideal som innebir att
kontinuerligt kunna visa upp sina kunskaper for att géra dem mitbara, att
kunna reflektera over sitt eget lirande och att ta ansvar for att gora sitt bésta. I
de tva forsta utdragen ovan positionerar sig eleverna som kompetenta lisare av
ett skolsystem dir bade elever, lirare och enskilda skolor stindigt blir bedémda
1 relation till kursplanernas kravnivaer och betygskriterier, men ocksa i relation
till en konkurrenssituation mellan olika skolor. Eleverna visar sig ddrmed
medvetna om att inte bara elever utan ocksa lirare och skolor stindigt bedéms
och jimférs i det marknadsanpassade skolsystem som beskrivits i tidigare
forskning (Asp-Onsjo, 2011; Lundahl, 2005; Lundstrém & Roénnberg, 2015).
De tredje och fjirde utdragen skiljer sig niagot fran de tva forsta genom att de
ocksa visar exempel pa motstind mot de férindrade bedomningspraktikerna.
Avsaknaden av tydliga motstandsberittelser i etnografisk forskning om policy i
samtida utbildningssammanhang dr ndgot som dven Ball et al. (2012) har

b

uppmirksammat som problematiskt: [tfhere are some problems with
resistance and resistance theory in the contemporary English school setting.” (s.
149). De fa exempel om elevers motstind i policypraktiker som finns dr darfor

sarskilt intressanta att studera nirmare

I det tredje utdraget framtrader ett visst motstind mot bilden av den ideala
eleven genom att aktualisera hur man som elev upplever en stindig press som
gOr att man kinner sig trott och orkeslos i forhallande till 6kande krav. Den
berittelse som gors utgar fran de enskilda elevernas upplevelser, men gors 1
interaktionen till nagot allmingiltigt for alla elever. Det fjarde utdraget ar ett
ovanligt exempel pd en berittelse om Oppet artikulerat motstind mot en
specifik praktik, dir protester framfors till lirare eller skolledare. Analysen av
elevernas argumentation i det fjarde utdraget visar hur de anvinder sig av den
officiella retoriken om hur proven syftar till att stirka skolans och elevens
resultat fOr att argumentera mot genomforandet av de nationella proven,
eftersom det tar virdefull inlarningstid 1 ansprak. Deras argument handlar alltsa
inte om den pressande situation och Okande arbetsbelastning som proven
medfor f6r dem som enskilda elever. Istillet lyfter de fram hur de nationella
proven riskerar leda till f6rsimrade inldrningsvillkor med simre resultat nir det

giller betygen som foljd, till skillnad fran elever pa de skolor de jimfor sig med
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som inte gbr proven. Pd sd vis gors proven i elevernas berittelser hir till en
konkurrensnackdel. Eleverna anvinder sig av argument inom systemet for att
kunna kritisera en praktik som egentligen dr en foljd av samma system. Det
betyder dock inte att de egentligen ifragasitter de nationella proven och
betygens varande i sig, utan endast den specifika praktiken av att géra nationella
prov i SO och NO. Aven i sitt motstind framstiller sig eleverna siledes som
medspelare i systemet, dven om de intar en kritisk hallning till nagra specifika

aspekter av proven och betygen som praktik.

Sammanfattningsvis framtrider genom analyserna av elevernas interaktion ett
dubbelt elevideal dir man som elev fOrvintas prestera och ta ansvar for att visa
vad man kan, samtidigt som man ocksa férvintas kunna tinka sjilvstindigt och
argumentera for sin sak — men pa ett sitt som faller inom ramen for systemets
officiella retorik. Eleverna framstir i hég grad som kompetenta medspelare
inom systemet, policyaktorer som utifran sitt perspektiv kan lisa, 6versitta och
omsitta 1 handling de férindrade policytexter som skolor har att hantera. Men
att eleverna kan beskrivas som kompetenta aktorer i policy utesluter dock inte
att de samtidigt ocksa utgdér objektet f6r de férindringar som
utbildningspolitiska reformer syftar till. Aktorskap inrymmer ocksa fraigor om
utrymme for motstand, och en fraga som vicks av resultatet 1 den har artikeln
ar 1 vilken utstrickning elevmotstind i relation till policy dr mojligt eller inte.
Frigan om  elevers mojligheter till motstind mot  policy 1
utbildningssammanhang handlar om grundliggande villkor f6r elevers
deltagande och inflytande i undervisningen. Detta giller inte minst elevers
mojligheter till att kunna paverka de elevideal som formas i samband med
utbildningspolitiska reformer. Den typ av artikulerad kritik som framfors 1 ett
av den har artikelns exempel kan ses som en typ av motstind inom systemet.
Men motstand skulle kunna ocksa kunna forstds i andra former som till
exempel elevers moijligheter till fabrikationer och skapandet av performativa
identiteter som ett sitt att skydda den egna identiteten (se Ball & Olmedo, 2013;
Jeffrey & Troman, 2011; Tanner & Pérez Prieto, 2014). Fortsatta analyser av
datamaterialet, bade frin gruppintervjuer och inspelningar fran klassrummet,
kommer forhoppningsvis att kunna bidra till ytterligare fordjupning av
forstaelsen av elevers moijligheter till bade motstind och delaktighet i gorandet

av policy 1 ett marknadiserat utbildningssystem.
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Abstract

Under det senaste decenniet har kunskapstest av olika slag fitt en 6kad bety-
delse i skolan och testresultat inverkar i allt hogre grad pa saval pedagogiskt som
ekonomiskt och politiskt beslutsfattande. Men tester, vars resultat far stora kon-
sekvenser for elever och skolor, maste understillas hoga krav pa reliabilitet och
validitet och bli féremal for kritiskt provning bade av vetenskapssambhillet och
av dem som anvinder testet. I den hir artikeln diskuteras aspekter av reliabilitet
och validitet i det svenska nationella lisprovet 1 arskurs nio. Till grund for dis-
kussionen ligger analyser av provinnehill, elevresultat och experimentella data
dar larare fatt klassificera provuppgifter utifran innehallsliga kategorier. En slut-
sats frin dessa analyser ar att det nationella lasprovet dras med flera kvalitets-
problem som omfattar aspekter av biade matsikerhet och innehallsvaliditet.
Nigra forslag till utveckling av provsystemet diskuteras i slutet av artikeln.

Inledning

Det ir inte sarskilt revolutionerande att pasta att kunskapstest av olika slag mer
eller mindre erévrat skolans virld och pa kort tid fatt en mycket viktigare funkt-
ion for savil pedagogiska beslut som fér ekonomiskt och politiskt beslutsfat-
tande. Det giller fran de ligsta skolstadierna och uppat genom utbildningssy-
stemet. Det dr inte nagot som ér unikt for Sverige eller for de nordiska linderna,
utan vi f6ljer en ganska tydlig internationell trend i det hir avseendet, och vi har
antagligen inte sett slutet pa uppvarderingen av testers betydelse for skolans ar-
bete eller f6r hur externa parter som politiker, tjdinstemin, debattorer, eller all-
minheten 6ver huvud taget, ser pa skolan, eller f6r hur de virderar kvaliteten pa

svensk skola i olika avseenden.

Det vore onddigt att trétta ut ldsaren med att rikna upp alla kunskapstester som
idag cirkulerar i skolan och som blir f6remal f6r manga av vara diskussioner om
skolans utveckling och dartill grund for jamforelser av olika linders utbildnings-
system. Dessa tester dr vi redan vil bekanta med. Det dr heller inte svart att vara

6verens om att testkulturen och dess foljdverkningar blivit en angeligen fraga
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tor de flesta som jobbar i eller forskar om skolan (Elstad & Sivesind, 2010,
Meyer & Benavot, 2013; Stobart, 2008).

Den hir utvecklingen kan man naturligtvis ha manga och olika meningar om.
En del vill havda att testerna ifraga, bade de nationella och de internationella fatt
oproportionerligt stor betydelse for den utbildningspolitiska debatten. Andra
menar att proven i sig ar otillrdckliga och att vi helt enkelt beh6ver bittre in-
strument for att fanga vad elever egentligen kan och inte kan inom olika kun-
skapsomraden. En tredje méjlig hillning, som jag sjilv, atminstone for praktiska
syften, forséker tillimpa, dr den att det finns goda argument f6r bada dessa lin-
jer. Det finns ett behov av att samla information om vad elever kan inom olika
imnen eller dmnesomrdaden. Dirfér behévs palitliga bedémningsinstrument.
Men vart och ett av dessa bedomningsinstrument ger, i bista fall, en god repre-
sentation blott av en liten del av elevernas kunnande. Av det skalet blir det nod-
vindigt att vara vaksam bade pa testernas begriansningar ifriga om validitet och
reliabilitet och vaksam pa att sjilva testandet inte tar f6r mycket tid fran det som

maste férega testet, nimligen undervisningen.

Konstruktion och administration av storskaliga prov ar en kostsam ingrediens 1
skolsystemen, och bor darfor granskas bade ur praktiska, funktionella perspektiv
och ur validitetsperspektiv. Det dr exempelvis nédvandigt med en 6ppen dis-
kussion om i hur méanga arskurser eller i hur manga dmnen det ska ges nationella
prov och vad ska vi gora med resultaten. Likasa dr det viktigt med en Sppen
diskussion om hur manga olika internationella testprojekt som Sverige bor delta
1 och vad vi har for nytta av resultaten. Den hir sortens analyser bor forstas in-
kludera uppmarksamhet pa testens konsekvenser, det vill siga hur de paverkar
innehall och form i undervisningen (Stobart, 2008). Jag har f6r min del stannat
vid de innehallsmassiga fragorna och mer specifikt frigan om vad de férekom-
mande proven egentligen miter och vilka slags slutsatser om elevers kunskaper
som provresultaten egentligen lanar sig till. Kort sagt, vad har man for grund f6r
att uttala sig om olika aspekter av elevers kunnande givet det sitt som PISA-
prov eller nationella prov utformas pa? De vetenskapliga fragestillningar som
jag intresserat mig for handlar siledes om ifall proven ar relevanta och rittvi-

sande, det vill siga om de ir valida och reliabla.
I den hir artikeln handlar det nirmare bestimt om prov pd formagan att ldsa.

Hur biar man sig at for att mita konsten att lisa olika sorters texter? De prov

som jag ska diskutera mer ingaende dr de nationella proven i svenska, som bland
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annat innehaller ett delprov 1 ldsforstielse. Mitt intresse rér bade om dessa prov
miter ritt saker och om de gor det pa ritt sitt. Kort och gott, dr det ritt matt,
och blir det ratt matt?

Lisning och lisprov

For den som vill studera provkonstruktion och provanvindning ér ldsning ett
tacksamt omrdde. Fa saker dr lika viktiga for att unga minniskor ska ta sig ige-
nom utbildningssystemet med behallning som just f6rmédgan att ldsa och f6rsta
texter av olika slag. Lisundervisningens roll i skolans arbete dr central och obe-
stridlig. Men for att ritt kunna identifiera de elever som har ldssvarigheter, for
att kunna f6lja elevers lisutveckling 6ver tid och for att kunna planera relevant
undervisning — alltsd inte bara for att veta vilken 16n som lirarna foértjanar, vilket
man forstis ocksa kan anvinda provresultat till — sa behover skolan goda in-
strument for att ta reda pa hur vil eleverna liser. Dirfor har vi allehanda lasfor-
staelseprov (nationella prov, diagnostiska prov, PISA-prov, PIRLS-prov och sa
vidare). Men vad for slags lisférmaga miter proven egentligen? Vilka aspekter
av sjilva lisandet fangar de? Kan de mita nagra aspekter av lisandet pa ett till-
torlitligt sitt? Och hur kan man utveckla proven for att de ska géra jobbet
bittre? Detta dr nodvindiga fragor, som bade provkonstruktérer och anvindare
av proven (och helst ocksa forskare som dr helt oberoende av verksamheten)

bor stalla sig.

For att forsta vart forhallande till och vart sitt att betrakta de storskaliga pro-
vens roll i dagens skola kan det vara 16nt att rikta blicken bakit for ett 6gonblick
och reflektera Over savil bakgrunden till testande av individers kunskaper 6ver
huvud taget som den svenska nationella identiteten som ett lisande folk. Inte
minst ar den senare relevant i diskussionen om hur vi foérhaller oss till internat-
ionella jamforelser av lisformaga. Sverige har en ling historia av allmin ldskun-
nighet och det dr det mojligt att vi som en f6ljd av det odlar en sarskild kanslig-
het infor resultat (och inte minst infér mediernas filtrering av resultat) som an-
tyder att lisfébmagan bland yngre generationer sjunker i snabb takt. Martinsson
(2015) menar att denna form av lispanik” ocksd bér ses i kultursociologisk
belysning och sittas i relation till tidigare férekommande former av mediepani-
ker med moraliserande undertoner. Man kan exempelvis fragas sig om texten
och inte minst om sjilva berittelsen enbart upptrider i skriften eller om detta
med textens Overordning (skriftens primat) dr kulturellt och historiskt situerat

och dirmed forinderligt. Det bor i sd fall inverka pa vart sitt att forsta yngre
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generationers forindrade kompetenser saisom de fangas exempelvis av internat-
ionellt jimférande lisprov. Icke desto mindre tror jag att viktiga ledtradar till att
torsta vart sitt att hantera sjunkande resultat i prov som PISA finns i var kollek-
tiva medvetenhet om en vilfirdsstat och en demokrati grundad bland annat pa

langvarig lds- och skrivkunnighet 6ver klass- och kénsgrinser.

Hir finns ocksa anledning att notera ett modernare kapitel av historien, som
handlar om utvecklingen av nationella lisprov (eller standardprov) i Sverige,
exempelvis hur proven gick fran att under femtio- och sextiotalen betona fram-
tor allt mitsidkerhet till att under éttiotalet betona innehallslig relevans (se Hult-
man, 1991), f6r att under det senaste decenniet dterigen ha gjort atminstone en
skenbar vindning tillbaka mot att prioritera mitsikerhet, den hir gangen under
devisen att proven ska bidra till en likvirdig bedomning av elevers kunskaper.
Jag skriver ”skenbar”, dirfor det uttalade syftet att proven ska bidra till likvardig
bedomning har betonats allt starkare de senaste aren (Gustafsson, Cliffordson &
Erickson, 2014; Lundahl, 2011; Skolinspektionen, 2011). Samtidigt finns det lite
som tyder pa att den mitsikerhet som efterfragas i konstruktionen av de nya
lisproven lever upp till den sortens férvintningar som kan stillas pd centralt
utformade prov av stor betydelse f6r savil elever som lirare. Detta kommer att

framga nedan.

Uppfoljningen av de nationella lisproven for kvalitetsutveckling och forskning
har varit begransad, vilket framgar om man granskar de rapporter som den nat-
ionella provgruppen i Uppsala publicerat regelbundet under det senaste decen-
niet. Detta kan man tycka dr overraskande givet det faktum att de nationella
proven engagerar ca 400 000 elever varje ar, vilka forvintas gora proven. Staten
borde rimligen ta ett ansvar for att denna verksamhet f6ljs upp och valideras i
enlighet med internationell standard (Kane, 2013; Messick, 1995). Man kan
ocksa tycka att en si omfattande verksamhet skulle foéranleda ett intresse fran
forskare pa amnesomradet att vilja granska de instrument, resultat och slutsatser
som den nationella provgruppen producerar. Detta har vi emellertid sett i val-

digt begransad utstrickning och det menar jag dr ett problem.

Hot mot valditeten

Validitet ar ett komplicerat vetenskapligt begrepp och validitetsforskningen, in-
klusive den forskning som handlar specifikt om validitet i bedomning av elevers

sprakférmagor, har under de senaste decennierna presenterat en rad olika mo-
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deller f6r vilka slags teoretiska och empiriska bevis som krivs for att validera ett
visst bedomnings- eller testinstrument (Bachman & Palmer, 2010; Kane, 2015;
Khalifa & Weir, 2011; Markus & Borsboom, 2014). Flera av dessa senare mo-
deller brukar ta utgangspunkt i tva principer, eller grundliggande hot mot validi-
teten, som Messick (1989) formulerat. Ett sitt att virna validitet i bedémning
eller matning av ndgot slags egenskaper, resonerar Messick, ar helt enkelt att
forsoka undanjaga de hir tva hoten, som benimns konstruktirrelevant varians
(’construct-irrelevant variance”) och underrepresentation av konstrukt (’construct
under-representation”). Konstrukt dr psykometrins begrepp for den egenskap
eller f6rmédga som ska bedémas. Konstruktirrelevant varians innebir dirmed att
testet eller bedémningsinstrumentet miter aspekter som ir irrelevanta i férhal-
lande till konstruktet, det vill sidga i f6rhallande till det som man 6nskar att mita.
Ett exempel fran lisprov kan vara uppgifter dir bedomningen blir beroende av
elevernas skrivférmaga, det vill siga beroende av i vilken man de lyckas formu-
lera sin lasforstaelse skriftligt, fastin det egentligen ar lisforstaelsen i sig man vill
komma at. Man miter helt enkelt mer dn det man utger sig for att mita. Under-
representation innebir det motsatta, det vill siga att alla delar av konstruktet inte
finns representerade i mitningen. Testet faingar med andra ord inte alla de egen-
skaper som man skulle vilja att det fingade. Lisprov som i alltfér hég grad stil-
ler fragor pa avlasningsniva fastin man egentligen ocksa skulle vilja veta nagot
om elevernas formaga att tolka och reflektera Gver texter utgor ett exempel pa

fenomenet underrepresentation.

Avsaknad av en konstruktdefinition

Med dessa tva ganska enkla varningsflageor som utgangspunkt kan man stilla
ett prov som det nationella ldsprovet i arskurs nio, som alltsd ingar i amnespro-
vet i svenska, under kritisk provning. En forsta premiss for vilket slags prov
som helst — allt frin den enskilde ldrarens i klassrummet prov efter ett arbets-
omrade till nationella prov i drskurs nio — dr att det utgar fran en konstruktdefi-
nition. En konstruktdefinition dr en benimning och en beskrivning av vad det

tor slags kunskaper som man vill att provet ska fanga.

Tittar man nidrmare pd de nationella lisproven fore liroplansreformen 2011,
vilka var i bruk t o m virterminen 2012 sa gir det att pavisa att det egentligen
inte existerade nagon konstruktdefinition. Jag ska ge tre argument for detta. For
det forsta sa hade provet, precis som alla andra existerande nationella prov se-

dan 1998, i uppgift att mita graden av maluppfyllelse i enlighet med den raidande

25



Michael Tengberg: Ratt matt?

kursplanen. Trots detta si inleddes lirarhiftet som foljde med provmaterialet
under de hir dren med en beskrivning av hur lisférstaelse kunde definieras pa
de olika betygsnivaerna, pa den tiden IG, G, VG och MVG (se t ex Skolverket,
2011, s. 8). Men de hir beskrivningarna, eller provkriterierna, hade ingen mot-
svarighet i kursplanens kriterier f6r de olika betygen i amnet. Istillet var de for-
mulerade av medarbetare i provgruppen, som sjilva hade tolkat kursplanen. Det
kan man mojligen betrakta som ofrankomligt, i synnerhet som kursplanerna var,
och fortfarande dr, ganska tunna ifriga om dmnesinnehallsliga definitioner. Ett
problem var dock att formuleringen av provkriterierna dndrades dd och da, i

mindre eller storre utstrickning, trots att kursplanen férblev densamma.

Det andra och tredje argumentet fOr tesen rér provets innehall. For inte nog
med att kriterierna dndrades, dven innehallet i provet dndrades patagligt under

den tidsperiod da provet avsag mita maluppfyllelse i1 enlighet med Lpo94.

Vi vet fran mingder av studier att de allra flesta ldsare, inte bara ungdomar, utan
aven vuxna, tenderar att ha littare att forstd beridttande text dn att fOrsta olika
former av sakprosa (Best, Ozuru, Floyd & McNamara, 2006). Detta brukar man
torklara med att de flesta av oss redan frin vildigt tidig alder socialiseras in i en
virld av berittelser och lir kinna typiska strukturer i berittelser och typiska be-
rittarmonster och karaktirer osv. Sakprosan dr mer oregelbunden i sin struktur
och stiller generellt sett hégre krav pa bakgrundskunskaper (Pearson & Hamm,
2005; Williams, 2008). I samband med detta vet vi ocksa att elevers resultat pa
lisprov av olika slag varierar med hur stor andel av textmaterialet som utgors av

skonlitteratur respektive sakprosa.

I figur 1 visas fordelningen av uppgifter till olika slags texter under daren 2005 till
2012, det vill siga under de sista atta dren som det nationella provet matte
maluppfyllelse i1 enlighet med Lpo94. Berikningen avser antalet uppgifter som
stills till informativ text eller nyhetstext respektive till skonlitterdr text i fore-
kommande prov 2005 till 2012. Diagrammet visar andelen uppgifter per texttyp
av det totala antalet uppgifter. Som framgar inleds perioden med en klar 6ver-
vikt av uppgifter till skonlitterara texter. Under de atta dren forindras emellertid
forhallandet och 1 slutet av perioden rader istillet det motsatta férhallandet, det
vill sdga dar det ar fler uppgifter till informativ text eller nyhetstext an till skon-
litterdr text. Innehallet 1 provet har med andra ord genomgitt en successiv for-

andring, trots att det fortfarande dr samma kursplan som rader.
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Figur 1. Andel uppgifter till skinlitterira respektive informativa texter i NP 2005—2012.
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Ett annat exempel pa forindringar i provets innehéll — nu kommer vi till det
tredje argumentet fOr pastiendet ovan — ir den variation som skedde Gver tid
nir det giller vilka ldsprocesser som provades i de férekommande provuppgif-
terna. Under de senaste decennierna har det varit vanligt att kategorisera lds-
provsuppgifter utifrin scheman 6ver olika lasprocesser. Dessa lasprocesser ar ett
slags uttryck for den kognitiva komplexitetsgrad som man tinker sig att uppgif-
ten provar testtagaren pa (Tengberg, under utgivning). Inte séillan har de varit
besliktade med den hierarkiska kunskapstaxonomi som man finner hos Bloom
(se Anderson, Kratwohl & Bloom, 2001). Exempelvis skiljer man pa uppgifter
som testar formaga att sOka information i text och uppgifter for att tolka eller
reflektera 6ver text. I PISA-provet anvinds tre ldsprocesskategorier: sika och
inhamta information; sammangfora och tolka det lista; samt reflektera over och utvirdera det
man list (OECD, 2013).

I det svenska nationella provet fére 2013 hade provkonstruktorerna inte definie-
rat uppgifterna utifrin nagra lisprocesskategorier. Det hindrar naturligtvis inte
att uppgifter i efterhand kan klassificeras utifran ett givet schema, som ett sitt
undersoka i vilken man proven som helhet provat samma aspekter av lisande
fran ar till ar. I PISA-provet, dir man har som mal att mita férindring i lasfor-
maga 6ver tid, dr det proportionella férhillandet mellan de tre ldsprocesskatego-
rierna 1 provet konstant. Det ar med andra ord lika stor andel uppgifter inom
varje kategori fran ar till ar. I det nationella provet under aren 2005-2012 fore-
kom diremot en stor variation 6ver tid ifraga om vilka lisprocesser som prova-

des (se Figur 2).

27



Michael Tengberg: Ratt matt?

Figur 2. Andel uppgifter pa respektive lisprocessniva 2005—-2012.
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Med lite god vilja kan man i diagrammet ana att det foreligger ett generellt, pro-
portionellt férhdllande mellan de tre lasprocesskategorierna. Samtidigt maste
man konstatera att variation over tid dr stor nir det giller vilka dimensioner av
lisandet som prévas. Ena aret finns det exempelvis inga uppgifter som provar
térmagan att reflektera 6ver och utvirdera det ldsta. Nista ar utgér den katego-

rin 20% av uppgifterna, for att nagra ar senare inte finnas med igen.

Dessa tre argument menar jag visar att det saknades en specificering av vad man
egentligen ville mita med det nationella lisprovet under aren 2005-2012. Dar-
med blir det svért att hdvda vare sig att provet inte ocksa mater saker det inte
borde mita eller att hela konstruktet finns representerat i provinnehallet. Tittar
man nirmare pa de enskilda uppgifterna i de férekommande proven och sitter
dessa i relation till den ddvarande kursplanen i svenska dr det tvdrtom litt att
visa att lisprovet vid den hir tiden hade flera problem med bade konstruktirre-

levant varians och underrepresentation av konstruktet (Tengberg, 2014).

Ett lisprocesschema tas i bruk

Med liroplansreformen 2011 skedde det férindringar, som fran och med var-
terminen 2013 paverkade det nationella lisprovet i arskurs nio. Provkonstrukto-
rerna infoérde ett schema 6ver fyra olika lisprocesser, som de olika provuppgif-
terna skulle mata. Lasprocesschemat lanades (med litt modifiering) fran PIRLS-

provet och innehiller i den svenska versionen féljande fyra kategorier:
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- hitta efterfrigad information,
- dra enkla slutsatser;
- sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera

- granska och virdera innehall, sprik och textuella drag!

A ena sidan bér det betraktas som klokt att anvinda ett lisprocesschema som
redan dr utprovat och anvint i andra val genomarbetade provkonstruktioner.
Samtidigt uppstod ett problem, for de hir lisprocessnivaerna finns inte fram-
skrivna 1 kursplanen i svenska. Ordet lisfoérstaelseprocess, som dr det ord prov-
konstruktérerna anvinder 1 provmaterialet, forekommer inte ens i kursplanen.
For att undkomma det hir problemet har provkonstruktorerna forsékt sig pa en
torenkling dir man skriver att det som star i kursplanens avdelning Centralt in-
nehall om att eleverna ska behirska “lasstrategier for att forsta tolka och analy-
sera texter av olika slag” (Skolverket, 2011) kan Gversittas med de har fyra lds-

forstaelseprocesserna.

Som lasare behéver man behiarska olika lasstrategier for att forsta, tolka
och analysera texter beroende pa sammanhang och syfte med lisningen.
For att ringa in de olika ldsstrategierna prévar uppgifterna olika lasforsta-
elseprocesser. Processerna baseras pa de beskrivningar av dem som gors i
de internationella proven PIRLS och PISA. (Skolverket, 2014, s. 20)

Detta ar emellertid en férenkling som leder fel eftersom ldsprocesser och lisstra-
tegier inte dr samma sak (Afflerbach, Pearson & Paris, 2008). Processer syftar pa
kunskapsdimensioner som antingen tas i bruk under den l6pande forstielsen av
text eller som aktiveras av specifika textfragor. Strategier diremot syftar pa
medvetna, strategiska handlingar som lasaren utfor for att na forstielse nar for-
staelsen inte kommer automatiskt (exempelvis ldsa om en mening eller ett stycke
fran borjan, foérsoka summera innehallet 1 ett stycke, eller stilla fragor till sig
sjalv om textinnehallet for att kontrollera sin egen forstaelse). Provkonstrukto-
rens anviandning av begreppen i provmaterialet leder bade till forvirring och till
ett osynliggérande av viktiga men o/7ka dimensioner av ldsandet och av lasfor-

magan.

De fyra lisprocesskategorierna har trots allt tagits i bruk i provet och dirfor dr
det viktigt att underséka bur de anvinds. I lirarinformationen framgar att pro-
cesserna dr viktiga. “For att fa ligst delprovsbetyget E pa delprovet krivs det att

eleven har poing inom tre av de fyra processerna.” (Skolverket, 2014, s. 20)
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Detta betyder att lisprocesskategorierna inte bara anvinds for att skapa varie-
rade uppgifter och konsistens i provinnehallet Gver tid utan ocksd som en repre-
sentation av bredden i kunskapskraven vad avser lisformaga. For att fa ett visst
dmnesbetyg ska eleven uppna samtliga kunskapskrav pa den betygsnivin. Poing
inom tre av fyra lisprocesser forefaller hir alltsa anvindas som beligg for att

eleven har den férvantade bredd i sin lasformaga som kunskapskraven aviserar.

Figur 3. Sammanstillningstabell for provresultat pa NP lis 2015.
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Fragan dr om det verkligen gar att anvinda ldsproceskategorierna pa det hir sit-
tet. Jag ska besvara den fragan bade frin ett psykometriskt och ett konceptuellt
perspektiv. Men lat mig forst demonstrera hur uppdelningen av uppgifter i kate-
gorier ser ut. Figur 1 visar sammanstillningstabellen for en elevs provresultat pa
NP lds 2015. Totalt ingar 20 uppgifter i provet och dessa dr fordelade pa de fyra
processkategorierna. Den tredje processkategorin rymmer tio uppgifter, av vilka
de flesta har polytoma poidngskalor (0-2-4 poing, 0-2-4-6 poing eller 0-2-4-6-8
poing). Har kan eleven ha stort hopp om att samla nagra poing. Den forsta

kategorin diaremot innehaller endast tva uppgifter, bida med dikotom bedom-
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ningsskala (0-2 poing). De andra tva kategorierna innehaller vardera fyra uppgif-
ter (varav manga med dikotom bedémningsskala). Uppgifterna i dessa tre kate-
gorier (med fa uppgifter per kategori) blir relativt sett vildigt viktiga, eftersom
man inte far lov att bomma mer dn en hel kategori. Att misslyckas bade pa upp-
gift 1 och uppgift 15 ir inte sirskilt osannolikt och innebir att eleven bommar
hela den forsta kategorin. Detta skapar ofrankomligen problem. I teorin kan
man ha 54 poing (max dr 66) pa provet och dnda fi ett F i betyg. Detta beror

alltsa av pa vilka uppgifter eleven far sina poing.

Intern konsistens av delskalor pa ldsprovet

Om man ska dela in ett prov i delskalor pa det hir sittet — 1 synnerhet om del-
skalorna blir avgorande for om eleven kan fa ett visst betyg eller inte — sa bor
man forsikra sig om att delskalorna har en zntern konsistens, det vill siga att de
uppgifter som utger sig for att mita samma del av konstruktet producerar lik-
nande resultat. Vi vill med andra ord kunna forutsitta att elever som lyckas vil
pa ndgra av uppgifterna inom en given kategori (exempelvis “dra enkla slutsat-
ser”’) dven lyckas vil pa andra uppgifter inom den kategorin. Annars miter inte
provuppgifterna som samlats 1 kategorin “dra enkla slutsatser” ndgonting som ér
sammanhingande. Da dr kategoriseringen psykometriskt meningslos; delskalan
ar med andra ord oanvindbar for att avgora hur duktiga elever ar pa att “dra

enkla slutsatser™.

For att ta reda pa hur det dr stillt med den interna konsistensen i ett prov be-
hévs ett representativt urval av elevlésningar. For detta andamal har jag samlat
in 233 elevlosningar fran tre olika skolor i tva kommuner, av det nationella lds-
prov som genomfordes i mars 2015. En brist ifraga om representativitet dr att
andelen elever med utlindsk bakgrund ar nagot lag i urvalet jimfoért med riksge-
nomsnittet, vilket bland annat gbr att urvalet kan forvintas ha ett nigot hogre
genomsnittligt resultat dn riksgenomsnittet. A andra sidan sa bor den sortens
avvikelse inte paverka en mitning av den interna konsistensen i delskalorna pa
testet. Baserat pa de 233 elevernas resultat kan vi berdkna Cronbachs o, vilket ér
ett matt pa korrelationen mellan uppgifterna i provet som helhet och mellan

uppgifterna i de fyra olika delskalorna.
Vi har ett a-virde f6r provet som helhet pa .72 (se Tabell 1), vilket dr nitt och

jamnt 6ver smirtgransen for vad som raknas som acceptabelt. En tumregel si-

ger att en skala pd en enkit eller ett test bor ha ett a-virde pa minst .70 (Brace,
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Kemp & Snelgar, 2012). Visserligen okar o med antalet uppgifter si pa hela
provet skulle nog de flesta provkonstruktorer vilja ha ett a-virde som lag betyd-
ligt hogre dn .72. Av tabellen framgar ocksa att konsistensen inom delskalorna ar
valdigt lag, med undantag for delskala 3 (Sammanfora och tolka) dér korrelat-
ionen atminstone ligger nira en acceptabel nivd. Nu dr det som sagt vildigt fa
uppgifter inom tre av kategorierna och 1 fallet med den f6rsta, dir vi bara har tva
uppgifter, ar det egentligen inte meningsfullt att anvinda just Cronbachs a utan
dir finns egentligen andra matt, som till exempel Spearman-Brown (Eisinga, te
Grotenhuis & Pelzer, 2012). Spearman-Brown koefficienten for dessa tva upp-
gifter 4r dock endast .03, vilket alltsa betyder att korrelationen 4r i princip obe-
fintlig. Vi har alltsa ingen grund f6r att kunna siga att elevers resultat pa den ena
av de tva uppgifterna har nagot som helst samband med deras resultat pa den

andra uppgiften. Samma sak giller i princip f6r delskala tva och fyra.

Tabell 1. Cronbachs a for NP lis 20175.

Skala Antal uppgifter Cronbachs o
Hela provet 20 72
1. Hitta information 2 .05
2. Dra enkla slutsatser 4 29
3. Sammanf6ra och tolka 10 .64
4. Granska och virdera 4 32

Kontentan ir alltsa att baserat pa empiriska elevdata gar det inte hdvda att de
fyra delskalorna fyller nigon meningsfull matteknisk funktion. De samvarierar
inte pa ett sitt som gor att det skulle vara tillforlitligt att basera elevers betyg pa
hur pass vil de presterar inom den ena respektive den andra kategorin. Uppgif-
terna inom en och samma kategori kriver helt enkelt alltfér olika saker av ele-
verna for att det ska ga att siga att provet tar ett tillforlitligt matt pa nagon av
delkomponenterna i lisférmagan. En grundliggande orsak till detta dr att antalet
uppgifter dr for fd inom dtminstone tre av av delskalorna. En annan fraga ér
torstas 1 vilken man uppgifterna har nagot som konceptuellt binder dem sam-

man.

Larares klassificering av ldsprovsuppgifter

Ett sitt att prova om kategorierna ir konceptuellt meningsbiarande vore att lata
svenskldrare, som ir bekanta med kategorierna och med hur de anvinds i pro-

vet, fa klassificera uppgifter utifran lisprocesskategorierna och se om de gor det
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ndgotsanir samstimmigt. Om de lyckas med det sa betyder det att det i alla fall
rent konceptuellt gir att urskilja de fyra kategorierna och att de utgér menings-
tulla eller begripliga begrepp for svensklirare. Om de diremot inte lyckas sa ir

den ekologiska validiteten 1 hela provkonstruktionen haltande.

For att siledes unders6ka om dessa ldsprocesskategorier haller konceptuellt har
jag har latit 11 larare klassificera 19 uppgifter haimtade fran NP 2013 och 2014.
De fick ldsa texter och uppgifter och anvinda provkonstruktorens definitioner
av de fyra lisprocesskategorierna for att avgora vilken av kategorierna uppgif-
terna tillh6rde. Detta dr allmint betraktat som en vildigt svar uppgift, pa vilken
dven vilmeriterade lisforskare ibland misslyckas (DeStefano, Pearson & Aff-
lerbach, 1990).

Tabell 2. 11 lirares (R) klassificeringar av lisprocess i NP-uppgifter.

Item R1 R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 R10 R11 Correct

1 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3
2 4 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 4
3 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1
4 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1
5 3 1 3 3 2 2 3 2 3 2 1 2
6 4 4 1 3 2 2 4 3 4 4 4 4
7 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3
8 4 4 3 1 4 3 3 3 4 3 3 3
10 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3
11 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
12 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 3
13 3 1 3 2 2 2 2 1 2 1 1 2
14 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2
15 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
16 2 2 2 2 2 3 2 3 1 3 3 4
17 3 2 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2
18 4 1 2 3 1 1 3 2 4 2 2 2
19 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
20 4 1 4 4 1 4 1 4 1 2 1 4

Tabell 2 visar hur det ser ut nir svenska ldrare fatt géra samma sak med uppgif-
ter fran vart nationella prov. Varje kolumn representerar en larares (Rater) klas-

sificeringar av de 19 uppgifterna. I kolumnen lingst till héger (Correct) visas

33



Michael Tengberg: Ratt matt?

dven den korrekta klassificeringen enligt provkonstruktoren. I tabellen finns
exempel pd uppgifter (nr 15) dér alla lirarna dr ense med provkonstruktoren. Pa
uppgift 11 har 10 av 11 ldrare gjort en korrekt klassificering. Det édr bra gjort och
viktigt att lyfta fram. Men pa uppgift 12 instimmer ingen av lirarna med den av
provkonstruktoren angivna klassificeringen. Vidare finns exempel dir variation-
en dr total, det vill siga dir alla kategorier blir foreslagna: nigon menar att det
ska vara en etta, nagon tror det ir en tvda, nigon en trea osv. For att fa ett ge-
nomsnittligt matt pa samstimmigheten i hela gruppens klassificeringar kan man
anvinda ett matt som kallas Fleiss” kappa, vilket hir blir .35 med ett 95% konfi-
densintervall mellan .31 och .38. For Fleiss” kappa finns egentligen inga etable-
rade tumregler f6r vad som riknas som acceptabel respektive icke acceptabel
nivd. Med referens till gingse virdering av andra kappamatt (se Landis & Koch,
1977) kan man dnda fastsla att ett kappa-virde pa .35 betyder att samstimmig-

heten i klassificeringen dr pafallande lag.

Diskussion

Vad betyder nu detta f6r fragan om validiteten i de nationella lisproven? Vi har
en provkonstruktion som utger sig for att mata lasférmaga hos 16-aringar 1 en-
lighet med skolans kursplan i amnet svenska. Det dr ett prov som vi vet far stor
betydelse for elevernas dmnesbetyg, det vill siga deras avgangsbetyg. Ungefir
100 000 elever och deras lirare dr dlagda att genomféra provet varje ar. Men
som framgar i undersékningen av hur man anvint det nyinférda begreppet lis-
torstaelseprocesser sa finns det anledning att ifrdgasitta utgangspunkterna for
bade innehall och mitsdkerhet 1 provkonstruktionen. Detta dr inte acceptabelt i
ett land som har kapacitet att satsa sd stora ekonomiska och intellektuella resur-

ser pa utbildning som man kan (och gér) i Sverige.

Specifikationer av provets innehall och kraven pa mitsikerhet maste naturligtvis
faststillas utifran de syften som provet och provresultaten vintas tjana. Som jag
nimnde inledningsvis har det funnits en glidning i syftesformuleringarna f6r de
nationellt utformade proven. Men givet det sitt som provresultaten anvinds
idag, det vill sdga for att stodja en likvirdig bedémning och betygssittning, samt
for att ge information om i vilken utstrickning kunskapskraven uppfylls pa
skolnivd, huvudmannaniva och nationell niva, si menar jag att vi bor kunna

stilla hogre krav bade nir det giller innehall och matsikerhet.
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En trést i sammanhanget dr emellertid att det som behoéver géras varken férut-
sitter nagra storre kostnader eller nagra egentliga systemférindringar. For det
torsta behéver man komma tillritta med specifikationen av provets innehall och
pa samma gang se Over relationen mellan kursplaneinnehdll och det konstrukt
som ska prévas i det nationella provet. For det andra behover man hitta ett
bittre system for utprévning av uppgifter och dimensionering av provets inne-
hall. Detta for att exempelvis undvika problem med bristande intern konsistens.
For det tredje vore det tillradligt att forenkla sjilva provkonstruktionen och
sinka ambitionsnivan ifrdga om vad provresultaten ska anvindas till. I dagsliget
fungerar proven bevisligen vare sig for att faststilla rittvisande betyg eller for att
identifiera aspekter av lisandet som individer eller grupper behéver jobba mer
med. Dirmed fungerar de heller inte sdrskilt bra for att indikera vilka l6ner 13-
rare och rektorer ir fortjanta av eller pa vilka skolor féraldrar borde placera sina
barn. Snarare riskerar de att fa oonskade konsekvenser f6r saval undervisningen

som skolsystemet i stort. Hir finns med andra ord ett jobb att gora.
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Abstract

The purpose of this article is to study the impact of the government reform to
reduce the requirement for written assessments in primary school, grade six and
whose aim, among other things, was to reduce teachers' administrative work.
The study is based on interviews with primary school teachers. One of the
theoretical starting points of the article is that teachers and schools interpret and
implement reforms based on their local contexts and their own school practice,
teachers "do" reforms (Ball, Maguire & Braun 2012). This is also confirmed in this
study which, proves that several of the schools retained written assessments
despite  the  reform, while others have taken them  away.

In summary, we see that teachers do not believe that the administrative burden
has decreased significantly as a result of the reform. Several instead emphasizes
that the last ten vyears has meant an increase in administration.
The revised rules are not the factor that most teachers highlight in the talk about
what affects their work with administration. Functionality of digital tools, an
established formative practice and assessment expectations from external
operators, such as parents and local authorities, are rather underlined as factors
that affect their work.

Inledning

De senaste aren har en rad reformer gillande lirares arbete med dokumentation

av elevers kunskapsutveckling genomférts. Nyligen upphorde kraven pa
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skriftliga omdémen i arskurs sex och pa att dokumentera uppfoljning och
utvirdering av atgirdsprogram. Vidare har de relativt nya obligatoriska
nationella proven i1 SO och NO 1 arskurs sex avskaffats. Fran politiskt hall dr
ambitionen att i och med detta minska lirares administrativa borda (Riksdagen
2013; Skolverket 2014). Detta kan sdgas vara en aterkommande tanke hos
dagens ledande skolpolitiker, oavsett politisk hemvist. Enligt den nuvarande
regeringen ska den dndring som nu gors 1 skolférordningen ge “lirare en okad
mojlighet att lagga mer tid pa undervisning istéllet for att tyngas av en av manga
upplevd tung administrativ bérda” (Regeringen 2015). Nagra ar tidigare hade
den davarande utbildningsministern Jan Bjorklund initierat en férindring av
lagstiftningen med ungefir samma motiv; “Lirarna ska dgna sig at undervisning

och inte 4t byrakrati” (Regeringen 2013).

Under samma period som dessa forindringar for att minska ldrares
administrativa borda har genomférts har dock dven andra reformer tillkommit.
Den mest omfattande av dessa ér inférandet av betyg i arskurs sex, vilket alltsa
innebir att kravet pa skriftliga omdémen istillet ersatts av ett krav pa att sitta
betyg. Detta vicker frigan om i vilken omfattning lirarnas praktiska arbete 1
realiteten har forindrats. Har det totala administrativa arbetet efter de
genomférda reformerna okat eller minskat? Och finns det kanske andra
faktorer som paverkar omfattningen av lirarnas administrativa arbete? Det ar

detta som denna artikel huvudsakligen handlar om.

Artikelns syfte och teoretiska ram

Den ambition att minska ldrares administrativa arbete som beskrevs i
inledningen bér ses som en del av en storre, delvis motsigelsefull, férindring
angaende villkoren for lirares arbete. A ena sidan betonas i manga sammanhang
vad som kan tolkas som att tilliten till liraren och dennes professionalism ar
viktig och att staten vill 6ka lidrarnas professionella utrymme. Vi ser hir att tillit
innebir att staten eller huvudmannen ”litar” pa att lararen gor sitt jobb, och att
huvudmannen eller staten helt enkelt kriver in mindre av till exempel
uppfoljningar och dokumentation av vad som hinder i klassrummet. Staten ger
ocksa liraren ansvaret att sjilv avgora hur elevens kunskaper ska virderas.
Avskaffandet av flera nationella prov och de obligatoriska skriftliga omdémena
1 arskurs sex kan ses som ett uttryck for denna vilja. Vidare innebir en 6kad tillit
till professionen och dirmed ett minskat administrativt arbete med prov och
omdomen att utrymmet for att bedriva undervisning 6kar. Denna tankefigur

om Okad tillit och minskad administration ar ocksa niagot som mer generellt
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lyfts fram i diskussionen om styrning av offentligt sektor (se till exempel
Statskontoret 2016). A andra sidan styrs skolan, i likhet med andra omraden
inom den offentliga och privata sektorn (se till exempel Power 1996), allt mer
av  ansvarsutkrivande och  tillhérande externa  granskningar  och
resultatrapporteringar. Exempel pd detta dr den betydelse internationella
kunskapsmaitningar sa som PIRLS och Pisa tillmits samtidigt som man under
senare ar aven infort betyg i drskurs sex. Vidare kommer den nuvarande
regeringen fran hosten 2016 inféra ett helt nytt obligatoriskt bedémningsstod
redan i arskurs ett (Prop. 2014/14:137). Vi kan alltsi se parallella
utvecklingstendenser dir staten vill minska administrationen och 6ka tilliten (ge
lirarna mer ansvar) samtidigt som de externa kraven pd kontroll av elevernas
kunskapsutveckling och dirmed pa betyg och kontrollstationer Okar. Det
handlar om ”Balancing trust and accountability ” som utvirderare av den norska
skolan uttryckt det (OECD 2013, se dven till exempel Shekarabi, A., Andersson,
M. & Bolund, P. 2016).

Eftersom vi studerar hur omfattningen av lirarnas faktiska administrativa arbete
paverkats av olika reformer dr det sirskilt intressant att titta pa hur dessa
hanteras i praktiken i kommuner, pa specifika skolor och av enskilda lirare. For
att gora detta tar vi hjilp av teori fran brittiska policyforskare. Ball med flera har
studerat hur ett stort antal reformer implementerats, eller snarare tolkats,
oversatts och genomfors i flera steg och av olika aktorer och grupper inom ett
antal skolor och deras lokala kontexter. Poidngen med deras analyser ir att visa
hur reformer forindras och ges nya och skiftande betydelser 1 olika
sammanhang. De berérda personerna, i detta fall ldrare, rektorer och
huvudmin, tolkar styrande dokument, 6versitter dem till nagot som fungerar i
den egna praktiken och genomfér de av staten foreskrivna férdndringarna pa
bitvis olika satt. Reformerna blir till 1 specifika praktiker (Ball, Maguire & Braun
2012; Osgood 2012) och dessa praktiker dokumenteras och presenteras pa ett
sitt som aktOrerna anser ligger i linje med reformens intentioner och

“kundernas” 6nskemal (Lofdahl 2014; Lofgren 2015).

En konsekvens av detta resonemang for den hir studien ir, att dven om bade
den nuvarande och den féregiende regeringens intention med reformerna var
att minska larares administrativa arbete si blir reformernas utfall en empirisk
fraga som ar avhangig hur en rad olika lokala aktorer 6versitter dem 1 praktiken.
I Sverige finns det, inte minst pa lokal niva, bland annat en rad exempel pa att

huvudmain utan tviang fran staten kriver in resultat fran skolor, vilka sedan pa
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olika sitt presenteras offentligt. I Stockholms Stad har man till exempel samlat
in och sammanstillt en rad olika prestationsmatt frain skolorna, vilka sedan
redovisas pa kommunens hemsida (se Stockholms stads hemsida). Man har
alltsa pa lokal niva sjilva tillfort administrativa arbetsuppgifter kopplade till
lirarnas bedomning av elevernas kunskapsutveckling som inte finns i det
nationella regelverket. For att forsta hur olika reformer paverkar lirarnas
administrativa arbete blir det i vart fall dirmed ocksa viktigt att undersoka hur
reformerna tolkas av lirarna, deras skolor och huvudmin samt hur detta 1 sin
tur paverkar arbetets omfattning. Samtidigt finns det troligen ocksa andra
processer och férindringar som i hég grad inverkar pa lirarnas administrativa
arbete med skriftliga omdémen, atgirdsprogram, nationella prov och betyg. En
sadan férindring dr inférandet av olika tekniska plattformar, som till exempel
Dexter. Dessa digitala plattformar kan bade underlitta det administrativa
arbetet med att skriva olika typer av. omdomen, men de kanske ocksa stiller

hégre krav pa lirarna att tillhandahalla sadana.

Det overgripande syftet med artikeln ir att underscka hur och i vilken
omfattningen reformer med syfte att minska lirares administrativa borda
i realiteten upplevs ha forindrat deras atbete. 1 fokus for analysen stir den
reform som innebir att kravet pa att skriva skriftliga omdomen i arskurs sex har
avskaffats.
Undersokningen utgar fran foljande fragestallningar:

e Vilka tolkningar av reformen har lirarna och deras skolor respektive

huvudmain gjort?

e Har reformen minskat det administrativa arbetet? Om inte, vad beror
det pa?

e Vilka andra faktorer, férutom sjilva reformen, anser lirarna paverkar
deras administrativa uppgifter knutna till dokumentation av elevernas

kunskapsutveckling?

For att kontextualisera lirarnas arbete inleds artikelns empiriska del med en
kortare utbildningshistorisk beskrivning med fokus pd regelverket och
diskussionen kring skriftliga omdémen fran 1990-talet fram till 2015. Vi ser att
detta dr nodvindigt for att forstd hur lirare, skolor och huvudmin tolkar den
reform vi dr intresserade av 1 denna artikel. Empirin tll den
utbildningshistoriska sammanstillningen bestar frimst av utredningar och

propositioner medan den 6vriga studien bygger pd intervjuer med ldrare
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angaende hur deras arbete eventuellt foérandrats i samband med att kraven pa
skriftliga omdomen minskade, se mer om detta nedan. I urvalet av material har
utgingpunkten tagits i de referenser till utredningar som finns i den
departementsskrivelse som féreslog borttagandet av skriftlign omdémen i
arskurs 6 (Riksdagen 2013). Vi har ocksa tittat pa referenser i dessa utredningar.
Vir bedémning ar att vi genom detta forfarande tickt in merparten av centrala
utredningar, propositioner och regelverk for en 6versiktlig genomgang av synen
pa skriftliga omdoémen frin statens sida. Det Ovriga empiriska materialet har
samlats in som en del av ett storre projekt dir ocksa det administrativa arbetet
med betyg, nationella prov och atgirdsprogram analyseras (Projektet
Papperspedagogen, finansierat av IFAU). Innan vi gir in pa studiens resultat
ska vi fordjupa oss lite mer 1 den tidigare forskningen om lirares administration

och om hur reformer tolkas och implementeras.

Tidigare studier av lirares administration

Fragan om lirares administrativa uppgifter utgér idag en del i en allt mer
omfattande forskning om en 6kad administration savil i samhillet 1 stort som
inom enskilda yrken. Studier av specifika yrkesgrupper har visat hur bland annat
likare, poliser och universitetslirare/forskare ligger allt mer tid pd
administrativa uppgifter och att de dirmed dgnar mindre tid at det som, 1 alla
fall enligt dem sjilva, dr deras kirnuppdrag (Forsell & Ivarsson Westerberg
2014; Abelius 2014; Alvehus 2012; Aronsson 2012). Vad betriffar lirare har
Alvehus (2012) lyft fram debatten om ldrares status och villkor och hur detta
ocksa kan kopplas till frigan om ldrarnas 6kade arbetsbelastning i form av allt
fler administrativa arbetsuppgifter, vilka ansetts inkrikta pa undervisningen och
den tid lirarna arbetar direkt med eleverna. Den 6kade administrationen kan
framfor allt kopplas till flera olika politiska reformer som tillkommit de senaste
tio aren. Dessa reformer kan 1 sin tur forklaras av en allmian 6kning av kraven
pa dokumentation av elevernas prestationer och framtagande av olika typer av
utvecklingsplaner och atgirdsprogram. Denna utveckling dr en del av en
internationell trend dar lirarna stalls till svars” och avkrivs ansvar for

elevernas bristande maluppfyllelse (Elstad 2009).
Lirarnas administrativa arbetsuppgifter har sedan ett par ér tillbaka dven varit

foremal for flera statliga utredningar. Bland dessa kan ”Tid for undervisning, -

lirares arbete med skriftliga individuella utvecklingsplaner” nimnas (Riksdagen
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DS 2013:23). Har har regeringen kartlagt och analyserat lirares samlade
administrativa borda, bland annat utifrin eventuella effekter av de nya
liroplanerna samt skriftliga individuella utvecklingsplaner. Utredningen var en
del av underlaget som lag till grund fér de senaste arens reformer som bland
annat inneburit minskade krav pa skriftliga omdémen. Vidare har Skolverket
undersokt hur lirare anvander sin arbetstid. I rapporten “Lararnas yrkesvardag”
(Skolverket 2013) framgar att i genomsnitt 34 procent av grundskollirarnas
arbetstid anvinds till att genomfora undervisning. Omkring 10 procent anvinds
till att planera undervisningen och 13 procent till administrativt och praktiskt
kringarbete, varav 3 procent till ren administration som till exempel
franvarorapportering och ledighetsansékningar. Internationella studier fran till
exempel England och Skottland visar pa snarlika tendenser som de svenska
undersokningarna. Lirare upplever att arbetsbérdan dr f6r stor generellt och
man Onskar mindre av administration och annat kringarbete (Deakin, James,
Tickner & Tidswell 2010; McPhee & Patrick 2008; Menter, McMahon, Forde,
Hall, McPhee, Patrick & Devlin 2000).

Ar 2015 gjorde Skolverket en férdjupad kvalitativ analys av hur lirare upplevde
arbetet med bland annat administration. Denna intervjustudie genomférdes
tére den reform vi studerar. Studien beskriver hur lirarna ofta kinde krav fran
foraldrar och elever att visa fram ”’bevis” som motiverade olika bedomningar,
vilket innebar att lirarna darfér ofta gjorde dokumentation for att ”ha ryggen
fri”. Det var alltsa inte dokumentation som krivdes av liroplanen (Skolverket
2015). 1 forlingningen innebar detta att ldrarna fick mer arbete med
administration. Detta stimmer vil in pa internationella studier av lirares arbete
med bedémning. Hir framgar att daven om de statliga regleringarna minskar
kommer larares arbete med elevernas kunskapsutveckling 6ka (Collins, Reiss &
Stobart 2010).

Tidigare forskning om administration som begrepp och féreteelse

I den tidigare administrationsforskningen finns det inte ndgon enhetlig
definition av begreppet administration. En minsta gemensamma nidmnare
forefaller vara att administration definieras som “processer” vilka understédjer,
underlittar, kontrollerar och syftar till att samordna produktionen av varor och
tjanster, det vill siga administrationen inbegtriper inte sjilva produktionen av det
en organisation ar satt att utfora (Abelius 2014; se dven Ivarsson Westerberg
m.fl. 2000; Ivarsson Westerberg 2004). Inom skolans varld handlar det, som

namnts ovan, ofta om administration 1 form av dokumentation, men ocksi
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forstas av andra typer av uppgifter. 1 relation till skolan finns en
grinsdragningsproblematik mellan administration och de processer som ir
torknippade med undervisning och lirande. Till exempel dr skriftligan omdémen
torvisso en formellt reglerad form av administration da det 4dr en
dokumentation av elevens lirande, men det kan ocksé ses som en integrerad del
av en larprocess di omdomet dr tinkt ha en feedbackfunktion gillande
kunskapsutvecklingen. Hir finns det anledning att, i kommande studier,
ytterligare problematisera vilka typer av administration det ar som lirare arbetar

med och framf6r allt hur de ser pa denna administration.

Enligt tidigare forskning kan, som tidigare nimnts, lirares 6kade administration
frimst kopplas till forindringar i styrningen av skolan och Okade krav pa
uppfoljningar, information, jimférelser, och uppfoljningar i flera led. Det
handlar dels om O©kad information och uppfdljning av elevernas resultat
gentemot forildrar, dels om Okade krav fran statsmakterna pa skolorna att
redovisa och dokumentera elevernas kunskapsutveckling (Forsell & Ivarsson
Westerberg 2014). En tanke, grundad i engelsk reformforskning, r att aven om
den politiska ambitionen dr att minska den administrativa bérdan verkar skolan
inom ett mer 6vergripande sambhilleligt sammanhang dir ansvarsutkrivandet
och uppféljningskraven slar ut forséken att minska administrationen (Ball,
Maguire & Braun 2012). I vart fall skulle det betyda att dkade krav frin
forildrar och lokala huvudmin kanske paverkar det administrativa arbetet i

minst lika hég grad som férandringar i det statliga regelverket.

Det gar ocksa att goéra en uppdelning mellan formell och informell
administration. Formell administration ar den som myndigheter kraver av till
exempel en skola. Det kan handla om inrapportering av betygsstatistik och
redogorelser for resultat pa nationella prov till de ansvariga provinstitutionerna.
Men betydande delar av administrationen handlar ocksa om en informell
administration dir man tillsammans med kollegor planerar och genomfér olika
aktiviteter, till exempel kan det handla om ett ”korridorprat” med en kollega dir
en virdering av en elevens kunskaper sker spontant. Vidare finns det som kan
kallas legitimerande administration. Denna form dr inte formellt reglerad i
forordningar men stiller danda stora krav pa skolan. Det kan handla om
redogorelser till inspektionsmyndigheter och huvudmin dar olika elevresultat
forklaras och motiveras. Forklaringarna kan till exempel besta av resonemang
om hur elevunderlaget paverkar betygsstatistiken. Det kan ocksa handla om

information till elever och féraldrar om varfor ett visst kunskapsomdome eller
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betyg delas ut. Denna del av administrationen bedéms av forskare ha Okat
(Forsell & Ivarsson Westerberg 2014).

Tidigare forskning om policys och dess genomférande i praktiken

For att forsta hur larare hanterar forandringar i regelverket kring administration
kommer vi, som framgitt ovan, att utga fran forskning om policy dar intresset
ar riktat mot hur reformer och forindringar blir till 1 motet med skolan och
lirarna (Ball Maguire & Braun 2012). En central tanke inom denna
forskningstradition dr att lokala aktdrers handlingar ges stor uppmirksamhet
eftersom det dr 1 de lokala kontexterna reformer blir verkliga och far
konsekvenser fér dem som berérs. Aven om ramarna for lirares arbete med
administrativa uppgifter férindras pa en centraltniva sa finns det i praktiken
flera, redan aktiva och lokalt férankrade, rutiner for hur det administrativa
arbetet ska ga till. Dessa kan vara baserade pa tidigare reformer men dven pa
vad lokala aktOrer anser dr sidant som fungerar. Sidana idéer om en ’best
practice’ och ’what works’ himtas frin enskilda kontexter till centrala
beslutsfattare och sprids sedan som en central policy som tolkas om pd nya
platser och forindras i en stindigt pagaende process. Det blir ur detta
perspektiv viktigt att ocksa betrakta ldrares administrativa arbete som en
konsekvens av de idéer som lokala aktorer sisom ldrare, rektorer eller

kommunala tjanstemin och politiker bar med sig och grundar sina beslut pa.

Hakan Lofgren har i1 en studie undersokt och beskrivit hur administrativt arbete
i forskolan i termer av olika former av dokumentation tolkats och omsatts i
praktiken. Dir framgar att det finns kopplingar mellan dokumentation,
bedémning och lirarnas professionalism da lirarna anviander dokument for att
skapa tillit och hoja legitimiteten i sitt arbete 1 forhédllande till forildrarna.
(Lofgren 2015; Osgood, 2012). Den studien indikerar att det administrativa
arbetet tar sig radikalt olika uttryck 1 olika kontexter och att det finns en stor
variation 1 det engagemang och den tid enskilda lirare ligger ner pa det
administrativa arbetet. I vissa kontexter och for en del lirare framstir det
administrativa arbetet snarast som nagot nodvindigt ont, men i andra
sammanhang blir dokumenterandet en central uppgift sarskilt for vissa larare
som framtrader som experter och barare av pedagogiska idéer med stark lokal
torankring. Tendensen att administrativt arbete expanderar och ges delvis nytt

innehall ligger 1 linje med Forsell & Ivarsson Westerberg (2014) resonemang om
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att den legitimerande administrationen Okat pa senare ar, sarskilt om vi ser

dokumentationsarbetet som en i huvudsak administrativ syssla.

Skriftliga omdémen — en utbildningshistorisk 6verblick 1990-2015

Som vi sett ovan har politiker, profession och forskning alltmer lyft fram
behovet av att minska lirares administrativa borda. For att 6ka forstdelsen for
denna utveckling bor detta sittas in i ett utbildningshistoriskt sammanhang, inte
minst eftersom fragan om hur elevernas kunskaper ska dokumenteras har varit

ett Aterkommande reformomrade.

Milstyrning och friutrymme 1990-2006

I en av den davarande utbildningsministern Beatrices Ask framlagd proposition
fran tidigt 1990-tal betonades att utformningen av skriftliga omdomen inte
skulle regleras centralt, snarare var principen att de skulle utformas efter lokala
forutsittningar (Prop. 1992/93:220). Lirares professionalism var viktig att
beakta och omdomenas utformning skulle utga fran lirarnas erfarenheter och
kunnande. Pa flera stillen i propositionen betonades ocksa att lirares arbete
overhuvudtaget inte kunde centralstyras. Omdémena skulle anpassas efter de
betygssteg som staten formulerade. I samband med regeringsskiftet 1994 kom
dock instillningen till omddmena att delvis dndra inriktning. Skriftliga
omdémen forbjods visserligen inte, med de fick uttryckligen inte vara
betygsliknande (Prop. 1994/95:85). Lirarna skulle en ging per termin ha ett
utvecklingssamtal med eleven och férildrarna som da kunde be om att fa ett
skriftligt omdoéme, som dock inte fick vara betygsliknande enligt
grundskoleférordningen (Grundskoleférordningen, 1994: 1194).

Under sent 1990-tal patalades 6nskemal om att férordningarna vad betriffar
omdémen om eleverna skulle tydliggtras. Skillnaderna mellan olika skolor,
lirare och huvudmin gillande omddémenas utformning sigs nu som ett
problem, och inte som tidigare som en sjilvklar del i den lokala anpassningen.
Lirarna skulle nu utvardera elevernas kunskapsutveckling i relation till malen 1
liroplanen och i kursplanerna. Ett skil till detta var att likvardigheten skulle 6ka
och nu kom ocksd Skolverket att ta fram allminna rad om hur lirare skulle

arbeta med skriftliga omdémen.
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I den utredning som utbildningsdepartementet tillsatte ar 2004 kom nu aterigen
frigan om omfattningen av lirares arbete med i texterna (Individuella
utvecklingsplaner 1 grundskolan, sirskolan, specialskolan och sameskolan, Dnr
U 2004/2868/S). Enligt utredningen tinktes lirares arbetsbelastning minska
om reglerna blev tydligare. Som ett led for att 6ka likvirdigheten kom
Skolverket ocksa att ta fram allmidnna rdd for hur elevernas kunskaper skulle
foljas upp 1 samband med utvecklingssamtalen. Dock fick innehillet i de

skriftliga omdémena fortfarande inte vara betygsliknande.

Okat ansvarsutkrivande 2006-2013

Nir Jan Bjorklund blev utbildningsminister skirptes den paboérjade trenden
gillande ansvarsutkrivande och uppfdljning via betyg, prov och skriftliga
omdémen. Detta blev en central del av reformlogiken (Wahlstrom &
Sundberg, 2015). Redan tidigare hade flera forindringar av skolans styrning
genomforts, till exempel hade statens insatser for extern kontroll via
Skolinspektionen 6kat. I proposition 2009/10:219 fastslogs att det skulle finnas
skriftliga omdomen fran arskurs ett och att dessa fick vara betygsliknande. Som
skal for forindringarna angavs bland annat att elever och forildrar hade ratt att
fa tydlig information om elevernas kunskaper. Denna information ansdgs ocksa
viktig f6r att skolan skulle kunna identifiera kunskapsluckor och sitta in stod till
eleverna. Man kan notera att flera av remissinstanserna (Skolverket,
Ungdomsstyrelsen och Skolinspektionen) sdg att tydlig information till f6rildrar
och elever var viktigt for att utveckla skolan. Samtidigt papekade regeringen och
ett antal remissinstanser (till exempel Sveriges kommuner och landsting) att
inférandet av betyg och skriftliga omdomen skulle kunna innebir ett Okat

arbete med administration.

Tid for undervisning

Under slutet av 2000-talet genomfordes sedan en rad reformer dir regleringar
av ldrares arbete med att utvirdera, analysera och dokumentera elevernas
kunskaper var 1 fokus. Men nu kom ocksi, framfor allt frin
lirarorganisationerna, larm om lirares “administrativa bérda”. Detta drev fram
en utredning om just omfattningen av det administrativa arbetet, den tidigare
nimnda, 7”Tid fo6r undervisning — ldrares arbete med skriftliga individuella
skriftliga omdoéme” (Riksdagen 2013). Utredningen hade det komplexa

uppdraget att se 6ver hur lirarnas administrativa arbete skulle kunna férenklas
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och minskas, parallellt med att uppféljningen av elevernas kunskapsutveckling
sikerstalldes.
Utredningen ansag att dokumentationen kunde minskas genom att infora:
® betyg for varje termin redan fran arskurs sex, i stillet for som tidigare
fran arskurs atta.
e cn ny betygsskala med sex steg i stillet f6r den tidigare som hade tre, f6r
att ge en tydligare information om elevens kunskapsutveckling.

e nya kursplaner som dr mer detaljerade och mer nationellt styrda.
(Riksdagen 2013, s. 9).

Sammanfattande slutsatser utifiin histotiken

Utvecklingen 6ver tid gillande hur elevernas kunskaper dokumenteras och
kommuniceras f6ljer den allminna utvecklingen av svensk skola, ddr 90-talet
inleddes med en hég grad av tillit till lararna och det lokala ansvaret. Efterhand
upplevdes behovet av oOkad kontroll och reglering fran det omgivande
samhillet, skolmyndigheter och politiken som allt storre. Det gar att se detta,
trots talet om behovet av att ge lidrarna 6kad status, som att man inte fullt ut
“vagade” ge lirarna ansvar for utvecklingen. Genom exempelvis inférandet av
tidigare betyg och fler nationella prov var ansvarsutkrivandet alltjimt ett viktigt
styrinstrument for politiken. Den senaste reformen (avskaffandet av krav pa
skriftlign omdémen 1 drskurs sex) dr ocksa bara delvis ett tecken pa en 6kad tillit
till lararna eftersom regleringen av lirarnas bedomning av elevens kunskaper
samtidigt har 6kat i och med inférandet av tidigare betyg. Av detta kan man dra
slutsatsen att en administrativ uppgift ersatts av en annan, dven om man

naturligtvis maste diskutera de olika uppgifternas omfattning.

Var intervjustudie

Som tidigare nimnts ingar denna studie som en del i en stérre undersékning av
lirares administrativa uppgifter. Den del som presenteras hir bygger pa
intervjuer med larare gillande deras arbete med skriftliga omdémen. Totalt har
19 intervjuer genomforts. Av dessa undervisade 11 lirare pd mellanstadiet och
resterande lirare var verksamma pa hogstadiet. Tre ldrare hade inriktning mot
Ma/No, resterande mot SO och svenska och/eller engelska. Samtliga lirare kan
beskrivas som erfarna och hade arbetat minst 10 ar da intervjuerna
genomférdes. I urvalet av ldrare har vi strivat efter en bred representation

gillande amnesbehorighet. Vad betriffar urvalet av skolor har en bredd vad
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betriffar geografisk tillhérighet och socioekonomiska upptagningsomraden

efterstrivats. Alla lirare arbetade pa kommunala skolor.

Samtliga intervjuer utgar frin en gemensam semistrukturerad intervjuguide dar
fragor kring arbetet med administration ingar. Bland de intervjufrigor som tas
upp ingar bland annat: - Hur har arbetet i det stora hela férindrats de senaste
aren gillande administration? Vilka olika moment bestir arbetet av nir du
upprittar en individuell utvecklingsplan (IUP) med skriftliga omdémen? Har

arbetets omfattning forindrats de senaste aren?

Analysen har haft en analytisk induktiv ansats (Boolsen 2007). Vi har forst list
igenom intervjuerna och sedan 1 omgangar klassificerat och analyserat
materialet, med hjilp av dataprogrammet Nvivo. Genom dessa analyser av det
empiriska materialet framtridde flera teman av intresse for syftet med artikeln;
att undersoka hur reformer i praktiken paverkar lirarnas administrativa arbete.
Dessa teman utgor nu stommen i nedanstiende presentation av intervjustudiens
resultat. Vi har alltsa inte pd forhand stravat efter att vara rent deduktiva och
placera in utsagor i, pa férhand givna, kategorier. Aven om utgangspunkten for
studien 4r att se pa hur det forindrade regelverket kring kravet pa
administration har hanterats, kom lirarna sjilva att lyfta fram en rad andra
aspekter som ocksa inverkade pa arbetet. Det var aspekter som vi pa férhand

inte hade forutsett.

De teman som lyfts fram i artikelns empiridel illustreras med representativa
exempel. Studien dr kvalitativ och vi ser i linje med Yin (2007) att det gar att
fora ett analytiskt resonemang utifran materialet. Det innebir att analysen inte
syftar till att gora statistiska generaliseringar av hur en hel population upplever
ett fenomen, snarare dr vi mer intresserade av att relatera empirin till vart
teoretiska perspektiv att reformer tolkas, formas och far olika betydelser i motet

med den skolpraktik de moéter, se ovan.

Resultatredovisning: ”Nu har vi Dexter”: fordndringar i arbetet med
administration

Utifran intervjumaterialet kan vi inledningsvis dra foljande slutsatser om
lirarnas administrativa arbete i allmidnhet och reformen gillande skriftliga
omdoémen i synnerhet. For det forsta dr det tydligt att lirarna sjilva generellt

placerar in den 6kade administration i en allmidn utveckling av yrket och de
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térindrade krav och férvintningar som finns. For det andra framgar det, vilket
vi diskuterat i artikelns inledande del, att skolorna och lirarna hanterar och
tolkar reformen pa olika satt. Flera av liararna anger till exempel att skolorna,
trots det borttagna kravet pa skriftliga omdomen 1 drskurs sex, dnda har kvar
dessa omdoémen. Den nya reformen, fir dirmed inte samma konsekvenser
overallt utan paverkas av vilken skolpraktik som finns sedan tidigare. Och for
det tredje kan vi konstatera att pratet om regler och reformer faktiskt har en
relativt undanskymd plats ndr lirarna intervjuas. Lirarna refererar sillan direkt
till den reform som innebar nya regler gillande hanterandet av skriftliga
omdémen. Snarare dr det andra faktorer som ldrarna girna resonerar kring

gillande det administrativa arbetet.

Initialt kan vi 1 vart intervjumaterial identifiera atminstone tre slags faktorer som
samverkar med hur lirarna (och skolan) moter nya regleringar En sidan faktor
ar teknikutvecklingen vad betriffar anvindarvinlighet och relevans hos olika
tekniska verktyg. Det dr i vara exempel fraimst friga om digitala plattformar for
att hantera dokumentationen gillande elevernas kunskapsutveckling. Deras
funktionalitet tycks i madnga fall vara avgérande for upplevelsen av den

”administrativa bordan”.1

En annan faktor som inverkar pa hur skriftliga omdémen hanteras och upplevs
efter reformen handlar om en forindrad pedagogisk  bedonmningspraxis.
Genomslaget for formativ bedomning ar patagligt i flera fall. Det innebir att
arbetet med att f6lja upp vad eleven kan och att diskutera med eleven vad hen
ska utveckla for kunskaper tycks vara en viletablerad praxis pa manga hall.
Detta innebir i sin tur att behovet av skriftliga omdémen inte upplevs som lika

stort.

En tredje faktor som ocksi kan sigas inverka pa ldrares arbete med
administration dr, enligt lirarna sjilva, en bristande tillit frin stat och
huvudman, vilket lirarna i sin tur tolkar som ett 6kat behov av kontroll frin
statens och huvudminnens sida. Denna brist pa tillit resulterar, enligt lirarna, i
att huvudmannen vill ha mer information och dokumentation om elevernas

prestationer, vilket dirmed Okar det administrativa arbetet for lirarna.

Nedan fordjupas nu diskussionen utifrin de tre faktorer (teman) som
presenterats ovan; teknik, pedagogisk praktik och upplevelsen av extern

kontroll. Dessa tre kan tillsammans ge forklaringar till fragan om arbetet med

50



Samuelsson, Brismark & Lofgren: ’Nu har vi Dexter” - Larares férandrade arbete
med administration i reformernas och digitaliseringens tidevarv

administration har minskat eller 6kat och de bidrar ocksa till férstaelsen av hur
och varfor liarare ”’gor” reformer pa olika sitt. Inom varje tema ges olika
konkreta exempel fran intervjuerna for att illustrera de resonemang som lirarna

for.

Digitala plattformar

Flera av lirarna pekar pa hur arbetet med skriftliga omdémen har underlittats
men att detta inte frimst dr en konsekvens av den genomférda reformen.
Framfor allt lyfter lirarna istillet fram forbattrade digitala system som en orsak
till att det administrativa arbetet har minskat. 4-9 liraren Tina papekar till
exempel att arbetet minskat betydligt, trots att man fortfarande arbetar med

skriftliga omdémen i arskurs sex.

Tina: - Alltsa dér har det minskat enormt mycket och forut hade vi
ndstan tva sidor per elev. Med, sig en datta olika rutor som vi skulle
liksom skriva i. Och sedan blev det digitalt. Men innan det sa var det ju
for hand. Det var ju helt fruktansvirt” [---] Och da hade ju forildrarna
en inloggning, nu har vi Dexter och det dr... det har blivit mer att vi styr,
det dr inte lika dppet. Det dr inte lika transparent. Och det dr ju med,
sedan det nya besiutet. Nej, men sa nu har vi, det dr ett enklare. Det dr
ett mycket enklare system. Sd det gar ganska snabbt faktiskt. Sa ett

omdome for en elev...

Enligt lirarna dr det alltsd till stor del de férbittrade digitala plattformarna som
haft betydelse f6r det administrativa arbetets omfattning, inte reformen. Det ér
till och med si att arbetet minskat trots att vissa skolor aven efter reformens

genomférande valt att ha kvar de skriftliga omdémena.

De tekniska systemen upplevs olika av de intervjuade lirarna, men att de har en
viktig roll f6r upplevelsen av arbetet med administration och dokumentation ar
tydligt. Ovan refererades en lirare som pekade pa att digitaliseringen underléttat
arbete, men det dr ocksd sia att det som stoppas in i de digitala verktygen
paverkar hur relevant lararna upplever att den information som dokumenteras
ar. Till exempel beskriver mellanstadielararen Anna hur moéjligheten att anvanda
standardiserade formuleringar direkt i plattformen innebar att informationen
blev for kranglig att forstd for mottagaren, i det hir fallet eleverna och

foraldrarna.
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Apnna: - Da var det ju som vi har ju nagonting som beter Dexter, som
man infor, vad beter det? 1 ad heter det nu? - Jo, franvaro. I den fanns
det alltsa, da skulle man alltsa skriva ndstan... ja, en text. For det
skulle inte vara nagon sorts... vad heter det? Nagon siffra eller bokstav,
det skulle ju forklaras sa hdr gar det och sa. Och dom har
beskrivningarna, jag kommer ihdg att det fanns ett, man kunde kipa ett

laromedel ddr det fanns fardiga formuleringar som man kunde...
Intervjuare: - Anvinda. . .

Anna: - Ja, precis, kopiera, for att man skulle fa det har spraket till. Sa
det var lite sa hay... sa skrev man och sedan liste man for en elev sa hér
bara tinkte, fattar dom det hir? For det var ju sa avancerade
Sformmuleringar. Och dom fattar inte, forildrarna forstod inte, dom bara
Jaha, okej, bra, gar det bra eller daligt for min son eller dotter? Ja, det gir
Jdttebra. Ja, det dr det enda jag vill hora

Enligt liraren Anna var det forst ndr skolan slutat att klippa in liroplanens
skrivningar i den digitala plattformen som arbetet upplevdes bli littare. Hir var
det alltsa en kombination av ny teknik och ett nytt sitt att formulera vad eleven
kunde som underlittade arbetet f6r liraren. Huruvida det dr bra for elevens
kunskapsutveckling att fa mindre utvecklade resonemang om vad hen presterat
ir dock en annan fraga. Men enligt liraren uppskattades det rakare spraket i

Dexter av elever och foraldrar.

Aven om reformen sillan lyfts fram av lirarna som en avgérande faktor
gillande den “administrativa boérdan” papekar vissa lirare att reformerna
inneburit littnader, men da som en konsekvens av kombinationen ny teknik
och dndrade forordningar. Till exempel siger en lirare att arbetet ”Minskat
visentligt senaste 2-3 aren” pa grund av “bittre datasystem och édndrade

riktlinjer” (Tomas, hogstadielarare ).

Teknikens anvindarvinlighet och andra resurser spelar roll
Som redan berbrts ovan har dock inte teknikutvecklingen enbart positiva

effekter pa det administrativa arbetet. En hel del beror bland annat pa teknikens

funktionalitet 1 forhallande till det arbete som ska utforas. Mellanstadielararen
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Kristina, i vars skola man ocksa valt att behalla de skriftliga omdémena i arskurs
sex, beskriver brister i det digitala verktyg som hennes skola anvinder vilket
ocksa gor arbetet betungande: ”Ja datasystemet, Edwise som det heter hos oss da och det

ar inte belt bra, dérfor att det funkar daligt som ett kommmunikationsmedel tycker jag”.

Teknikens anvindarvanlighet spelar roll, men tekniken kan ocksa sigas paverka
forvantningarna pa tillginglighet. I intervjuerna ér det tydligt att lirarna darfor
anvinder en hel del annan teknik som komplement till de digitala
plattformarna. Framforallt anger flera lirare att mejl och mobiltelefon (inklusive
SMS) anvinds frekvent i1 arbetet med att aterkoppla till elever och
virdnadshavare. Aven detta paverkar i sin tur omfattningen av det
administrativa arbetet och dven ndr pa dygnet detta arbete kan goras, vilket

bland annat mellanstadielarare Kristina beskriver.

Kristina: - Det har ju forindrats i och med, jag menar du kan ju skicka
mail ndr du vill ungefdr pa dygnet, sms ocksa, sa att du far ju mer under
hela dygnet, kanske inte nattetid men nycket kvdllar och tidigt pa...
tidigt innan du har kommit till arbetsplatsen och saddr.

Parallellt med att flera av huvudminnens digitala verktyg paverkat arbetet, finns
alltsa ocksa lirarens privata digitala verktyg (mobiltelefon) som ett “oreglerat”
och delvis grinslost verktyg med som en faktor. Detta verktyg dr grinslost i

meningen att lararen ’kan nas nir som helst” pa dygnet.

Sammanfattningsvis paverkar det nya regelverket bara delvis arbetet med
omdoémen och 1 intervjuerna kretsar fa samtal kring sjilva reformen. Snarare ar
det hur olika resurser (frimst i form av tekniska plattformar) paverkar arbetet
som upptar lirarnas tankar kring vad som driver férindring. Observeras bor
att aven om flera av lirarna (och skolorna) valt att ha kvar de skriftliga

omddmena si finns det ocksa skolor dir de inte finns kvar.

Pedagogisk formativ praktik

I argumentationen for avskaffandet av skriftliga omdémen angavs att
inférandet av betyg och nationella prov skulle ersitta delar av de skriftliga
omdoémenas uppgift (Riksdagen 2013). Men i vara intervjuer framkommer det
att manga ldrare snarare ser att nya arbetssatt och metoder gor att behovet av

skriftliga omdomen har minskat. De argument som, fran statligt hall, férdes
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fram for avskaffandet av skriftliga omdémen i arskurs sex ar sillan nigot som
de intervjuade lirarna betonar, snarare dr det en ny bedémningspraktik som
under ling tid utvecklats i skolan som g6r de skriftliga omdémena delvis

overflodiga. Hogstadieldraren Tomas siger bland annat att det ér:

Mycket viktigt att folja processen. Jobbar med kontinuerlig formativ
bedomning, da behovs inte skriftiga omdomen. [---] Sker mer feedback
1l eleverna nu, bade klassvis och individuellt. De vet mer om vad som

Sforvantas. T.ex. hur kan ett svar utvecklas.

Flera larare anger ocksa att arbetet med att kontinuerligt f6lja och aterkoppla till
eleven vad hen kan och vad hen behéver utveckla numera dr en etablerad
praxis, vilket gbr arbetet med skriftligan omdémen mindre betungande.
Mellanstadieldraren Anna ser att arbetet med Individuella utvecklingsplaner
(IUP) och skriftliga omdémen ir en naturlig del av det ordinarie arbetet med att
dokumentera och analyserar elevens kunskapsutveckling. IUP i arkurs sex blir
da inte en sa betungande slutprodukt, da arbetet redan fran arskurs fyra varit
inriktat pa dokumentation av elevens kunskaper. Anna upplever heller inte

nagon markant skillnad efter reformen, arbetet gérs anda:

Ja, men det dr just det hér att, att se till att ha en tydlig plan redan frin
birjan, vart det dr vi ska. Att hela tiden utvirdera arbetet under tiden.
Vilket gor att underlaget finns egentligen redan. Sa 1UP:n dr inte viktig
[for mig, men det dr vil ett satt for andra att kunna ga in och titta hur
det gar for eleven, mer dn den dr ett redskap for mig. For jag har allting
redan dokumenterat pa mitt satt liksom, for mig. Sd for mig dr egentligen
bara IUP:n ett arbete liksom... dir borta.

Inte heller mellanstadielidraren Kristina ser att de nya reglerna har inneburit
nidgon markant forindring gillande arbetsbérdan de senaste aren. Orsaken till
detta dr att analys och uppféljning av eleverna dnda gors kontinuerligt och

integrerat i det ordinarie arbetet.

Kristina: Det kanske dr ungefar lika mycket men en gr pa ett annat
sdtt nu, dérfor att det dar en mer integrerad del i planering och
genomforandejobbet med uppgiften, tycker jag. Det... en funderar pa hur
en ska gora, sa gor en det och sen utvdrderar en hur gick det for eleverna
och sa dokumenterar en det och det momentena gor en flera ganger per
termin, det kanske inte dr vid ett tillfille som det var forr.
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Sammanfattningsvis kan vi aterigen konstatera att lirarna betonar andra
faktorer dn sjilva reformen som avgorande f6r hur de upplever det

administrativa arbetet.

Tillit och kontroll

I artikelns inledning diskuterade vi hur relation mellan tillit och kontroll
inverkar pa lirares arbete med administration. I samtalen med lirarna finns
implicita upplevelser av att en 6kad extern kontroll och en bristande tillit fran
myndigheter och huvudman har drivit utvecklingen mot ett Okat
administrationssamhille. Lararen Kristina utrycker tydligt hur administrationen

hinger ithop med frigan om tillit.

Kristina: Kravet pa dokumentation dr ju mycket, mycket stirre nu dn
vad det var for 10 dr sedan. [---] Jag kan ibland kdnna sabar att det ar
en brist pd fortroende, att det dr... allting vi bestammer, allting vi gor
mdste dokumenteras, det dr liksom... jag kan ibland tycka att det... ja

sa...

Aven om det nyss har genomférts en reform som faktisk gor att lirarna kan lita
bli att gora skriftliga omdomen i arskurs sex, 6nskar man mer friutrymme.

Liraren Lisa sdger till exempel:

- Jag tror att vi ska kdnna att vi lirare kan det hir och att vi skulle
kunna fi lite mera fria tyglar i hur vi skriver vira omdomen. Men jag
forstar att Skolverket vill ha lika dver alla skolor.

Vidare ér det tydligt att lirarna upplever att kraven pa dokumentation och

dirmed administrativt arbete ocksa 6kat pd en lokal niva.

Lisa: - Jag vet inte vad var rektor tycker dr viktigt arligt talat utan vi far

ut lite papper da och da, sedan hur viktigt hon tycker det dr, vet jag inte.
Och om hon bar fatt det ifran sin huvndman att det hér ska in, det vet

Jag inte heller, for det skickas i varje fall vidare, sénds till oss utan vi fir

ndgon information om vad det skall anvandas till eller vara till.

Detta stimmer vil in pd den analys som forskaren Michael Power (2009) gjort.

Aven om staten gor vissa littnader gillande kraven pa kontroll och uppfdljning

55



Samuelsson, Brismark & Lofgren: ’Nu har vi Dexter” - Larares férandrade arbete
med administration i reformernas och digitaliseringens tidevarv

sa finns det andra intressenter 1 samhallet som férvintar sig
“resultataterkoppling”. Jimte kraven fran staten och olika lokala huvudmin
finns lirarens egna krav och en 6nskan ”om att ha ryggen fri”. Detta innebir att
lirarna sjilva vill eller upplever sig tvingade att arbeta med dokumentation f6r

att pa sa sitt kinna sig tryggare i motet med forildrar och elever.

Kristina - Nej, det ar inget tvdang men jag kdanner sabdr om du ska ha
bra dokumentation och att du ska... ndr du har utvecklingssamtal med
fordldrar och med elever sa kdnns det vil mer tryggare att ha ett skriftligt
omdome, for du mdste pa nagot sdtt dokumentera och se vart dom ligger

till, sa att skriftliga omdomen anvander jag (Kristina, mellanstadielrare)

Den spinning mellan tillit och kontroll som tidigare studier sett hos till exempel
norska larares arbete upplever alltsa ocksa svenska lirare (Elstad 2009; OECD,
2013). Den upplevda bristen pd fortroende kan sigas emanera fran bade stat
och kommun. Men detta ir, vilket annan forskning visat, inget unikt for larare.
Exempelvis visar Power (1996) i sitt resonemang om “audit society” pa ett Okat
behov av att visa upp resultat i form av kvantitativa data pa utfall av olika slags
produktion, inte minst giller detta tjansteproduktion. Genom att gora resultat

offentliga och littillgingliga tinks verksamheten bli trovirdig och legitim.

Sammanfattande slutsatser

Syftet med denna text var att diskutera de reella konsekvenserna av statens
reform att minska kravet pa skriftliga omdémen 1 arskurs sex vars ambition
bland annat var att minska lirares administrativa arbete. En av
utgangspunkterna i artikeln édr att lirare och skolor tolkar och genomfér
reformer utifrin sina lokala kontexter och den skolpraktik som rader just dar
(Ball, Maguire & Braun 2012). Detta bekriftas ocksa i denna studie som bland
annat visat att flera av skolorna behallit de skriftiga omdomena trots att kravet

inte lingre finns, samtidigt som andra har tagit bort dem.

Vidare fragade vi oss om det administrativa arbetet i praktiken minskat 1 och
med reformen och om inte, varfor da? Har kan vi sammanfattningsvis se att
lirarna inte anser att den administrativa bérdan minskat naimnvart som en foljd
av reformerna. Flera betonar istillet att den langsiktiga utvecklingen, “de
senaste 10 4aren”, har inneburit ett Okat arbete med administration. Vi kan
ocksa se att lirarna generellt talar ganska lite om just reformen. Istillet lyfter de

fram andra faktorer som centrala.
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En faktor handlar om férbittrade digitala verktyg. En bra fungerande digital
plattform kan ha betydligt storre inverkan pa arbetet, dn en statlig avreglering. 1
ett av vara fall har skolan behallit de skriftliga omdémena 1 drskurs sex, men
indd har arbetsbelastning minskat tack vare den digitala plattformen Dexter.
Samtidigt innebir en illa fungerade plattform att arbetet med administration kan

upplevas mer betungande.

Aven arbetat med feedback spelar enligt flera lirare en avgdrande roll for hur
betungande det administrativa arbetet upplevs. I manga fall finns en etablerad
formativ praxis och da blir de skriftliga omdémena en naturlig del av denna
praxis. Den 6versiktliga historiken kring hur regleringarna sett ut gillande
aterkoppling av elevens kunskaper visar att lirare linge haft krav pa att
aterkoppla till eleven vad hen kan, men hur denna aterkoppling ska ske ha
skiftat 6ver tid. Fram till 2013 gick utveckling mot fler regler och fler krav pa
skriftlig dokumentation och det dr egentligen forst nu denna trend delvis har
brutits. Men uppenbart ir att lirare numera vant sig vid att aterkoppling och
dokumentation av elevens lirande bor ske kontinuerligt. Avskaffandet av
kraven pa skriftliga omdomen i drskurs sex, gor dirfor enligt de flesta lirarna i
denna studie ingen storre skillnad pd arbetsbérdan dia dokumentationen av

lirandet redan sker, eller som Anna utryckte det: underlaget finns egentligen redan’.

Jamte dessa faktorer finns en allmin kinsla hos lirarna om att behéva kunna
visa upp en bra dokumentation. Liraren Kristina uttrycker det som att det
kanns tryggare att ha ett skriftligt omdime” nir hon moter fordldrar 1 ett
utvecklingssamtal. Snarlika resultat visade ocksd tidigare studier om larares
arbete med att dokumentera elevers lirande (Se till exempel Skolverket 2015).
Power (19906) talar om att det moderna samhallet blivit ett ”audit society” dar
tjiansteman pa olika nivaer forvantas visa upp dokument med olika slags data
for att pa sa sitt visa att de bedrivit en bra verksamhet. Resonemanget har
biring for lirarna i var studie och bidrar till att férklara varfor lirarna, trots
nyligen genomforda reformer som ska minska den administrativa bordan, inte

upplever att arbetet minskat.

Skolorna viljer av olika skal att ha kvar eller avskaffa skriftliga omdémen Vi har
inte nirmare behandlat relation mellan de skriftliga omdémena och andra
bedomningsverktyg sisom betyg och nationella prov. Arbetet med skriftliga

omdémen maste kontextualisera i relation till en historisk utveckling gillande
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pedagogik, teknik och styrning (vilket vi delvis gjort hir). Men arbetet maste
ocksa sdtta 1 relation till andra aspekter av kunskapsbedémning och
dokumentation si som betyg och nationella prov. Dessa aspekter ska vi

behandla i kommande artiklar.
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Abstract

Syftet 1 denna artikel 4r att belysa hur fritidshemmet kan forstis som arena for
elevers sociala relationer, vilka villkor som skapas for dessa relationer samt hur
elever hanterar sina relationer i1 fritidshemmet. I Sverige gir de flesta barn
mellan 6 och 9 ar i fritidshem. Fritidshemmet som institution ar alltsa en viktig
del av manga barns vardag, en plats for lirande men ocksa for kamratrelationer
och fri tid. I artikeln analyseras material frin deltagande observationer frin ett
pilotprojekt i tva fritidshem. Med utgangspunkt i symbolisk interaktionism och 1
barndomssociologi analyseras sociala relationer som processer. I denna artikel
visas ndgra sidana processer/aktiviteter exemplifierade frin det empiriska
materialet. Elevers relationer ses ocksa som villkorade, det vill siga de
sammanhang 1 vilka elever skapar sociala relationer ses som viktiga for vilket
relationsskapande som blir mojligt. Fritidshemmet dr darfor en viktig kontext
tor denna studie. For att forstd hur barn skapar mening ar det viktigt att
observera vilken typ av processer och aktiviteter som de ar involverade i.
Resultaten visar hur elevers sociala relationer 1 fritidshem villkoras av exempelvis
fritidshemmets rutiner, grundskolans klassindelning och elevers friutrymme.
Genom analyser av exempel visas hur eleverna i samspel med varandra, med
vuxna och med dessa villkor, arbetar med sina sociala relationer i fritidshemmet.

Keywords: Fritidshem, sociala relationer, barndom, deltagande observation
Inledning

En central del i fritidshemmens pedagogiska arbete ir arbetet med sociala
relationer. Av den anledningen ir kunskaper om vad sociala relationer i
fritidshem innebir viktiga. Det beh6vs bade kunskaper om hur uppdraget ser ut
men ocksd om vilka villkor fritidshemmet som arena sitter for elevers sociala
relationer. Syftet med denna artikel dr att belysa hur fritidshemmet kan foérstas
som arena for elevers relationer, vilka villkor som skapas for dessa relationer

samt hur elever skapar och hanterar sociala relationer i fritidshemmet.

60



Elvstrand & Lago: Elevers sociala relationer pa fritidshem

Fritidshemmet: verksamhet och uppdrag

I Sverige gar de flesta barn mellan 6 och 9 ar, totalt nirmare 450 000 elever, i
fritidshem (Klerfelt & Haglund, 2014; Skolverket, 2015). Fritidshemmet ér alltsa
en viktig del av manga barns vardag. Det ér en plats for lirande men ocksa for
kamratrelationer och fri tid. I denna del beskrivs fritidshemmets verksamhet

och uppdrag.

Fritidshemmet dr en frivillig verksamhet som elever kan delta 1 pa lov och fére
och efter skoldagens slut. Idag ar fritidshemmet integrerat med skolan och styrs
av skolans liroplan (Skolverket, 2011). Fritidshemmet regleras, precis som
grundskolan och férskoleklassen, ocksa av Skollagen (SFS 2010:800).
Fritidshemmet ska utgéra ett komplement till skolan och det specifika
uppdraget for fritidshem dr att ge eleverna en meningsfull fritid samt att arbeta
med lirandekomplement till skolan. Utéver detta har fritidshemmet ett tydligt
uppdrag att arbeta med sociala relationer och elevers sociala utveckling
(Skolverket, 2011, 2014). Under de senaste artiondena har villkoren for att
genomféra fritidshemmens verksamhet forindrats. Denna forindring innebir
bland annat stérre grupper av elever och en brist pa utbildade ldrare, nagot som
Skolinspektionen (2010, 2014) har visat och kritiserat. Allt detta dr en del av
tritidshemmets kontext och dess villkor for elevers arbete med sociala

relationer. Ett arbete som ocksa ska vara 1 fokus for fritidsldrarnas arbetel.

Pa minga sitt utgor fritidshemmet ett socialt sammanhang i elevernas vardag
som skiljer sig organisatoriskt och innehallsmissigt fran de skolformer som
barn i samma alder deltar i. Fritidshemmet kan sdgas kinnetecknas av friare och
mer varierande interaktioner mellan barn 4n till exempel skolan. Detta kan sdgas
ge en storre frihet f6r eleverna 1 fritidshem én till exempel i skolan och didrmed
storre  spelrum  for inkluderings- och exkluderingsprocesser. Den 16st
sammanhallna gruppen och den mindre styrda undervisningen péd fritidshem
(Skolverket, 2014) medfoér stindigt forindrade villkor for elevens sociala
relationer. Detta ger forutsittningar for andra och dndrade sociala relationer. Pa
fritidshemmet kan eleverna folja upp sina sociala relationer fran skolan, men de
har ocksa forutsattningar for att etablera nya relationer med barn som inte ar
klasskamrater. 1 fritidshemmet har barn friare utrymme att agera och
kommunicera med sina kamrater men dven att vilja och delta i olika typer av
aktiviteter samt att delta i olika typer av sociala relationer. Detta till skillnad fran
skolan som kan betecknas som mer lirarstyrd. Forskning visar dven att barns

fria utrymme och kontroll 6ver sina sociala relationer dr storre vid aktiviteter
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som inte dr tydligt lirarstyrda som till exempel pa raster och i andra liknande
situationer. 1 dessa aktiviteter finns det ocksd en storre risk fér barn att bli
marginaliserade (Thrskog 2006; jmf Alerby, 2003; Blatchford, 1998; Ruddock &
Fielding, 2000). Det finns dven ett fatal studier av barns aktiviteter och sociala
relationer i fritidshemsliknande verksamheter dér detta beskrivs pa ett liknande
satt. Rhodes (2004) visar exempelvis i en amerikansk studie att sa kallade “after
school clubs” erbjuder en mindre tvingande form, vilket ger unika moijligheter

att skapa sociala relationer med andra barn.

Det finns dock studier som framhaller att denna frihet kan vara skenbar och att
fritidshemmets former och styrningen av fritidshemmet ocksa f6r med sig olika
former av struktur och kontroll. Saar, Léfdahl och Hjalmarsson (2012) visar att
krav pa (en sirskild sorts) kvalitet innebdr att pedagogerna vill visa upp en god
verksamhet vilket medfor att det blir viktigt att erbjuda planerade pedagogiska
aktiviteter ”som dr moijliga att folja upp, utvirdera och som blir en del av
kvalitetsredovisningen” (ibid. s. 7). Aven de, i manga fall, stora barngrupperna
samt att fritidshemmets verksamhet méste anpassas till skoltider, maltidstider
och arbetstider medfor att pedagogerna beskriver ett behov att strukturera och
kontrollera fritidshemstiden. Haglund (2015) visar ocksa i sin etnografiska
studie pa fritidshem att den fria formen 1 sig ocksa gor att fritidslararana ocksa
behover 6vervaka och pa olika sitt kontrollera var barnen befinner sig. Pa det
sittet innebiér fritidshemmets fria former ocksa begrinsningar och ger upphov
till behov av kontroll.

Elevers sociala relationer: en forskningsoéversikt

Sociala relationer ir viktiga for barns vilbefinnande (Brolin Laftman & Ostberg,
20006) och lirande och dirfoér viktiga som en forutsittning for fritidshemmets
uppdrag (Skolverket, 2009). Begreppet sociala relationer ar komplext och
innefattar bland annat mobbning, delaktighet, vinskap och status. Barn har
sociala relationer med andra barn och med vuxna. I denna del presenteras
fraimst forskning med fokus pa barns relationer med andra barn men eftersom
barns olika relationer inte kan ses som separerade frin varandra i olika
utbildningssamanhang som fritidshem sa berdrs dven studier av barns relationer

med vuxna.
Tillhorighet till en kamratgrupp 4r viktig for barn och darmed blir sociala

relationer i institutioner som fritidshem en viktig del av barns vardagsliv (t.ex.
Corsaro, 2005; Thrskog, 2006). Nir barn har tillfragas om vad som ar viktigt for
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dem idr social gemenskap och kinslan av att tillhéra en kamratgrupp viktiga
virden (Elvstrand & Nirvinen, 2016; Higglund, 2001; Morrow, 2001). Lofors-
Nyblom (2009) visar i en studie med nio ar gamla barn hur de betonade
vinskap och att ha vinner som centralt. Devine (2002) beskriver dessa
relationer i form av samhorighet och tillhérighet. Flera studier visar att barn
stravar efter att delta i sociala interaktioner med sina kamrater och att dessa
processer kiannetecknas av olika former av inkludering och exkludering (t.ex.
Bliding, 2004; Corsaro, 2003; Devine & Kelly, 2006; Ihrskog, 2006; Thorell,
1998). Dessa studier visar bland annat hur barn anvinder olika strategier for att
fa tilltrade till och fa tillhéra kamratergruppen (Corsaro, 2003), nigot som
Bliding (2004) kallar for “relationsprojektet” och Elvstrand (2009) ”att
kompisagera”. 1 dessa sociala processer dr det centralt for barn dr att
uppritthalla vinskap (Johansson & Johansson, 2003; Koster, Nakken, Pijl &
Houten, 2009). Att gora detta dr pagaende processer dar barn stindigt behéver
uppritthalla och underhalla sina relationer med andra barn (Schjellerup Nielsen,
2000).

I ovan nimnda studier ses vinskap och inkludering som nira férbundet med
exkludering och, 1 férlingningen, mobbning. Corsaro (2003, 2005) har
undersokt forskolebarns sociala relationer 1 flera etnografiska studier. I sina
studier visar han att det dr viktigt for barn att skydda sina pagiaende aktiviteter
med vinner. Resultaten av sddana inneslutningar kan vara ett uteslutande av
andra, nagot som ocksa Bliding (2004) pekar pa i sin studie av sociala relationer
1 en svensk klass i arskurs fyra. Hon visar hur olika relationsprojekt kan strida
mot varandra, vilket resulterar att vissa inkluderas och andra exkluderas.
Langvariga och/eller svara fall av exkludering kan leda tll att barn helt eller
delvis utesluts frin en kamratgrupp och sociala relationer med andra barn, det
vill siga mobbning. Cardigan (2002) har anvint etnografiska metoder for att
studera kamratkultur och trakasserier bland sjitteklassare. Hon visar hur status
inom en kamratgrupp paverkar vem som ir utesluten och vem som utesluter.
Detta gor att barn som inte Overensstimmer med gruppens normer om ’hur
man ska vara” ofta blir stigmatiserade och gor det svart att dndra statusroller 1
en etablerad grupp. Elvstrands (2009) studie bland tioaringar visar liknande
resultat och lyfter fram hur barn skapar gemenskap med varandra genom att
kategorisera sig 1 termer av lika och olika och de som inte fick vara med var de

som definierades som annotlunda och avvikande.

63



Elvstrand & Lago: Elevers sociala relationer pa fritidshem

Elevers sociala relationer i fritidshem

De flesta studier om barns sociala relationer i utbildningssammanhang
fokuserar frimst pa grundskolan eller forskolan. Det finns dock nagra studier
av elevers sociala relationer péd fritidshem vilka presenteras nedan. Evaldsson
(1993) har studerat hur barns kamratkulturer tar form 1 tvd olika
fritidshemsgrupper. Med fokus pa den vardagliga interaktionen visar hon hur
social ordning skapas och uppritthills inom kamratgruppen och hur barn
skapar platser som ir separerade frin vuxna. Aven Dahl (2011) har studerat
barns sociala liv pa fritidshem. Hennes fokus ligger pa hur barn skapar
gemenskap och allianser. Dahl visar hur forestallningar om koén paverkar hur
barn har mojlighet att férhandla om tilltrdde till olika sociala praktiker eller
grupper 1 fritidshemmet. I en senare studie visar Dahl (2014) hur lirares olika
syn pa barn och sitt att organisera arbetet pad fritidshemmet paverkar villkoren
for barns relationer. I en dansk studie av Hvitfeldt Stanek (2011) ar fokus pa
6vergangar mellan foérskola och skola/fritidshem. Hennes studie lyfter fram
betydelsen av sociala relationer mellan barn och hur barn skapar olika typer av
lek6verenskommelser for att hantera 6vergangar mellan skola och fritidshem.
Andra studier som har fokuserat pa sociala relationer i fritidshem dr Londahl
(2010) med fokus pa interaktion mellan barn 1 relation till bland annat
konsuttryck, Kjer (2005) om identitetsarbete mellan barn pa fritidshem och
Kane (2015) som genom aktionsforskning har studerat lek pa fritidshem med
utgangspunkt i olika lekpraktiker samt hur pedagoger talar om lek.

I ett aktionsforskningsprojekt visar Narvinen och Elvstrand (Elvstrand &
Nirvinen, 2016) att barns sociala relationer, barns deltagande och lek pa
tritidshemmet dr nagot som fritidspedagoger ser som viktiga omraden. Det ar
ocksa nagot som eleverna sjilva anser vara viktigt pa fritidshemmet. Eleverna
beskriver att sociala relationer, tillhorigheter och att ha vanner ar viktigt for
deras vilbefinnande i fritidshemmet. Resultatet visar ocksa att de forindrade
villkoren for fritidshemmet, bland annat med storre barngrupper, stiller krav pa
kunskap om hur man ska hantera till exempel inkludering och exkludering i

barns sociala relationet.

Sammantaget dr fritidshemmet och hur dess specifika sammanhang péaverkar
sociala relationer lite utforskat vilket innebar en brist pa kunskap om hur sociala
relationer, inkludering och exkludering gérs av barn i de aldrar som ar aktuella
pa fritidshemmet eftersom de flesta studier behandlar barn i andra éldrar, aldre

eller yngre. Det innebdr ocksa att fritidshemmet som arena och dess villkor f6r
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sociala relationer dr outforskat, ett kunskapsglapp som denna studie bidrar till
att fylla.

Teoretiska utgangspunkter

Med utgangspunkt i ovanstiende forskningséversikt kommer vi hir att
redogora for de teoretiska utgangspunkterna f6r denna studie. Sociala relationer
ar nagot som sker i samspel med andra. Det dr ocksa ndgot som sker 1 ett
sammanhang och det dr dirfor viktigt att ta i beaktande hur det specifika
sammanhanget paverkar interaktioner och relationer (Corsaro 2005; Prout,
2005). Sociala relationer betraktas i denna studie som processer. Sidana
processer kan vara antingen inkluderande eller exkluderande, det vill siga man
kan inga eller uteslutas fran olika sociala aktiviteter. For att forsta hur barn
skapar mening 4r det viktigt att observera vilken typ av processer och aktiviteter

som de ir involverade i.

Den teoretiska referensramen for studien dr Symbolisk interaktionism (SI) och
barndomssociologi. Fokus i SI ér sociala relationer och hur minniskor skapar
mening i samspel med andra, det vill siga hur minniskor definierar de
situationer de deltar i och hur sidana definitioner férhandlas i samspel med
andra. Minniskor agerar i en virld som de definierar, aven om det kan finns en
objektiv verklighet dr minniskors definition av situationen mycket viktiga i
relation till deras handlingar (Atkinson & Housley, 2003; Charon, 2007;
Nirvinen & Nasman, 2007). Detta fokus pa relationer och meningsskapande
processer dr vil 1 linje med syftet f6r denna studie eftersom vi dr intresserade ett

deltagarperspektiv pa sociala relationer.

Inom barndomssociologin ses barns relationer som villkorade, det vill saga de
sammanhang i vilka barn skapar sociala relationer ses som viktiga for vilket
relationsskapande som blir méjligt (Corsaro 2005; Halldén, 2007; James, Jenks
& Prout, 1998; Mayall 1994). Fritidshemmet dr dirfér en viktig kontext for
denna studie. Det dr i den kontexten som barn skapar och foérhandlar sina
relationer, fritidshemmet ses som ett institutionellt villkor for relationsskapande
likval som nagot som blir till forindras genom de aktiviteter som pagar dar.
Detta innebir att samspel och meningsskapande har en relationell saval som en
rumslig dimension (Christensen, 2003; Halldén, 2007). For att undersoka detta
ar det viktigt att studera de situerade aktiviteterna i vardagen (James & Prout,

1990). Central i bade SI och barndomssociologi dr synen pa barn som sociala
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varelser som strivar efter att vara med andra barn och att bygga relationer och

vinskapsband med kamrater.

Metod

Datainsamling till detta pilotprojekt bestir av deltagande observationer pa tva
olika fritidshem i en mellanstor svensk stad. Fritidshemmet Apan bestir av en
avdelning med 40 elever i aldrarna férskoleklass och arskurs 1. Fritidshemmet
Bjornen bestair av en avdelning med 70 elever i aldrarna drskurs 1-3.
Observationerna har skett vid fem tillfillen vid respektive avdelning. Vid dessa
tillfillen foljde vi de aktiviteter som dgde rum pa fritidshemmet. Pa grund av det
stora antalet barn pa respektive fritidshem kunde vi givetvis inte folja alla barn
hela tiden. Viar strategi blev darfér att réra pa oss och observera olika
grupperingar. Vart fokus nir vi observerade var barns sociala samspel. Infor
studien har bade elever, foraldrar och lirare fatt information och dven givit sitt
samtycke till deltagande. Férutom detta har vi under observationerna forsokt att
inhimta kontinuerligt samtycke frin de deltagande barnen genom att vara
lyhord £6r om de i sina aktiviteter har velat bli observerade (jmf. Skelton, 2008).

Deltagande observation handlar om att delta i nagons vardag for att fa kunskap
om det som pagar i denna. I det hir fallet innebar det att vi deltog i1 barnens
fritidshemsaktiviteter for att se, lira och samtala om dessa aktiviteter
tillsammans med barnen. Deltagande observation innebar att forskaren ar med
samtidigt som minniskor gor sina erfarenheter snarare dn att ta del av historier
konstruerade i efterhand (t.ex. Hammersley & Atkinson 2007). Det handlar om
att forsta och 7fa tag pa” det som deltagarna ser som meningsfullt (Emerson,
Fretz & Shaw, 1995). Observationerna dokumenterades frimst med
taltanteckningar 1 vilka hiandelseforlopp och samtal beskrevs. Materialet har
analyserats genom innehéllsanalys. Det dr materialet som visar pa olika aspekter
av fritidshemmets villkor for elevers sociala relationer som ligger till grund for

denna artikel.

Resultat

I den hir delen redovisar vi de kategorier av villkor for socialt samspel som
framkommit i analysen av materialet. Tre kategorier som belyser olika aspekter
av fritidshemmet som arena for elevers relationer analyseras mer ingaende.
Dessa ar: Avbrott, Att vara pa samma plats men dnda inte tillsammans och Lekens fribet

och utestangning.
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Avbrott — och att alltid bérja om

Exempel 1

Pa fritidshemmet pagar olika aktiviteter i rummen. V'id ett bord haller barn pa att
gora pdskdgg i papier-maché. En pedagog, Maja, finns néra bordet och hidlper dem
ndr det behovs. Julian och Niklas birjar fraga: "Hur linge dr det kvar, vi mdste bli
klara idag!”. Maja séger att det snart dar samling men att de kan fortsitta en annan
dag. [ulian protesterar och fragar om de midste ha samling di de andi kan pricka av
vilka som ar déir. Maja siger att de alltid har samling och sen ska de ga ut. [ulian
suckar.

Ovan beskrivna exempel dr en pa manga sitt vanlig situation pa fritidshemmet.
Barnen dr involverade i en, i naigon mening, egen valda aktiviteter (det finns i
alla fall olika aktiviteter som eleverna kan vilja mellan). Aven om de vuxna
finns till hands 4r det i denna situation frimst en aktivitet som involverar
kamrater. Julian och Niklas har en gemensam aktivitet och ett gemensamt
projekt 1 att vilja bli klara, de staller ocksa sin friga till pedagogen som ett ’vi”. 1
sin fraga, ”Hur linge dr det kvar, vi maste bli klara idag”, synligg6r Julian och
Niklas en forvintning om att den pagaende aktiviteten dr begriansad i tid och att

aktiviteten darmed maste hinnas klart innan den tiden tar slut.

Det som i det hir fallet begrinsar den pagaende aktiviteten ar fritidshemmets
rutiner. Pedagogen Maja hianvisar till samlingen som en nédvandig rutin som de
7alltid” har. I situationen kan fritidshemmets regler och rutiner ses som ett
villkor som begrinsar elevernas moijligheter till aktivitet och socialt samspel.
Den piagiende, gemensamma aktiviteten masta avbrytas till férman for den
pedagogstyrda samlingen varefter barnen maste ga ut. Julian och Niklas visar
tydligt att de hellre vill fortsitta med det de haller pa med. Majas 7att fortsitta
en annan dag” dr inte ett Onskvirt allternativ. Istillet foreslar Julian att det syfte
som samlingen har enligt honom, att pricka av vilka barn som dr pa
fritidshemmet, kan uppnas pa ett sitt som inte bryter den pagaende aktiviteten.
Pedagogen Maja avslar dock detta. Julian och Niklas gemensamma projekt kring
papier-maché-dggen maste avbrytas till forman for pedagogernas projekt att
styra och kontrollera verksamheten (jmf. Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012).
Det hir fenomenet ar lite uppmirksammat i fritidshemsforskning men det finns
flera studier om forskolan som visar hur barn begrinsas 1 sina dagliga aktiviteter
av rutiner som exempelvis mat- och sovtider, utevistelser eller samlingar

(Markstrém, 2005; Nordin-Hultman, 2004).
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Detta kan ses som en styrning av tiden men ocksa en kamp om tiden. I
situationen styr pedagogen Maja tiden med hinvisning till rutiner men exemplet
visar ocksa en situation dir Julian och Niklas gér motstind och argumenterar
tor fa anvinda tiden till den egna aktiviteten. I ett annat liknande exempel nir
barn blir hanvisade till att fortsitta nista dag utbrister ett barn ”men da gar ju
jag hem tidigt, jag kommer inte att hinna”, vilket askadliggor fritidshemmets
“ryckighet” gillande elevers nirvarotider vilket i forlingningen inverkar bade pa

hur aktiviteter kan goras men ocksa samspel mellan elever.

I exemplen synliggdrs ocksa ett annat av fritidshemmets strukturella villkor.
Pedagogen Maja foreslir att Julian och Niklas kan fortsitta en annan dag”,
nigot som de protesterar mot. I materialet finns flera exempel dir elever
uttrycker en vilja att ”gora firdigt” men dir pedagogerna, med hinvisning till
exempelvis rutiner och verksamheter vill att barnen avbryter pagiende
aktiviteter och fortsitter en annan dag”. Detta visar pa en motsittning mellan
elevernas vilja att skydda sina piagiende aktiviteter, och ddrmed sina relationer,
och fritidshemmets och skolans rutiner och sociala ordning. I dessa fall uppstar
en konflikt mellan rutiner, kontroll och ordning 4 ena sidan och elevernas egna

val, aktiviteter och relationer 4 andra sidan.

Att vara pa samma plats men dnda inte tillsammans

Vi nimnde tidigare att fritidshemmet har en organisation som skiljer fran de
skolformer som elever i samma alder deltar i. Ett kdnnetecken ar den 1Ost
sammanhallna gruppen dir elever fran olika klasser och drskurser samlas men
dir elever ocksa kommer och gir pa ett annat sitt dn i grundskola och
torskoleklass, bland annat till f6ljd att de botjar och slutar pa fritidshemmet vid
olika tidpunker eller att vissa elever inte gar pd fritidshem. Pa fritidshemmet har
eleverna forutsittningar att folja upp sina sociala relationer frin skolan men
ocksa etablera nya relationer med barn som inte dr klasskamrater. Beroende pa
organisationen, aktiviteterna och vilka elever som deltar i fritidshemmet kan de
villkor som finns ocksa hindra att elever kan folja upp sina relationer med

klasskamrater vilket féljande exempel visar.

Exempel 2

Barnen pa fritidshem dr inne och i det gemensamma fritidsrummet. De sitter
grupperade vid olika bord. Ndgra barn ritar, andra ldser tillsammans i en faktabok
och ndgra pdrlar. Samira ror sig mellan borden och tittar pa vad de olika
grupperingarna med barn gor. Hon star en stund och tittar pa vad de andra gor men
borjar inte sjily med nagon aktivitet. Hon pratar inte heller med nagra barn. Hasse, en
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av pedagogerna fragar henne: 1 ad vill du gora? Samira skakar pa huvudet och sdger
att hon inte vet for det finns "ju ingen frin hennes klass pd fritids’.

Situationen kan ses som full av moijligheter till sociala relationer. Det pagar en
mingd aktiviteter och relationsarbeten i rummet och Samira skulle potentiellt
kunna soka tilltrade till nagon av dessa. Hon far ocksa stéd av pedagogen Hasse
som uppmidrksammar att Samira inte deltar i ndgon aktivitet/grupp. I bade
exempel 1 och 2 kan de sociala relationer som forsiggar i rummen beskrivas
som kopplade till aktiviteter. I bada fallen formas grupper kring olika aktiviteter
och det pagar flera skilda aktiviteter i rummet samtidigt. De sociala relationerna
kan 1 dessa situationer ses som aktivitetsstyrda eller s kan aktiviteterna ses som
relationsstyrda. Hasse och Samira i exempel 2 tar varsitt perspektiv pd detta. 1
situationen fokuserar Hasse pa aktivitet, ”Vad vill du géra?” medan Samira
fokuserar pa relationer nir hon svarar att det inte finns ndgon fran hennes klass
dir vilket innebdr att de har olika fokus. For Hasse blir vad (innehall) det
primira for att vilja att delta 1 fritidshemmats aktiviteter medan vem (relationer)
ar det viktigaste for Samira i denna situation. I bade exempel 1 och 2 kan de
sociala relationer som forsiggir i rummen beskrivas som kopplade till
aktiviteter. I bdada fallen formas grupper kring olika aktiviteter och det pagar

flera olika aktiviteter i rummet samtidigt.

I exemplet ovan hinvisar Samira till en klassindelning, vilket innebidr att
skolklassen blir ett strukturellt villkor som ocksa far betydelse i fritidshemmet.
F6r Samira blir klasskamraterna dem hon vill och 6nskar att relationsarbeta
med. Franvaron av klasskamrater begrinsar i denna situation Samiras
moijligheter att delta 1 fritidshemmets sociala relationer (“det finns ju ingen fran
hennes klass pa fritids”) och hon kan sagas bli utesluten eller utesluta sig sjilv
pa grund av detta villkor. Exemplet visar pa vikten av "vem” f6r Samira medan
fritidslararen Hasse dar mer upptagen med att organisera aktiviteter (vad). Dessa
resultat gar att jamfora med tidigare forskning om fritidshem som visat att
”vad” ofta star i fokus for pedagogerna (Kjer 2005; Saar, 2014).

Tidigare studier har visat att skolans gruppindelning ir en viktig del av den
ordning som skapas i skolan och dir med ett villkor fOor elevers sociala
relationer. Gruppindelningen mojliggor vissa relationer med klasskamrater och
begrinsar mojligheten till relationer med elever frin andra klasser. Denna
gruppindelning bidrar till avstind mellan grupper och till skolans ordnande
sociala hierarkier dir grupper av elever sirskiljs. Eleverna i en grupp bildar pa

detta sitt en enhet som skiljs frain andra men férs samman inom enheten. En
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sadan klassindelning ger forutsittningar for vad eleverna gér och med vem de
gor det. (Ackesjo & Persson, 2014; Bengtsson, 2013; Lago, 2014). Samira kan
sigas befinna sig pa samma plats som de andra barnen, det vill siga de ingar alla
pa ett sitt i fritidshemsgemenskapen, men pa grund av att hennes kinsla av
tillhorighet ar med klasskamraterna frin skolan (som ju inte dr pa fritids) blir
fritidshemmet hir en arena som begrinsar Samiras deltagande i de sociala
relationerna. Att vara pa samma plats innebdr alltsa inte nédviandigtvis att man

ar tillsammans.

Lekens frihet och utestingning

Exempel 3

My, Smilla och Diana leker familj och har byggt ett eget hus i samiingsrummet pa
fritidshemmet. Granserna har de markerat med kuddar. Smilla dr mamma och Diana
och My dr hennes brakiga barn som pa olika sitt testar manmans talamod. 1eken dr
intensiv och flickorna forhandlar om hur den ska ga vidare. Leila kommer och stiller
sig och tittar pa dem. Smilla tittar upp och siger ga, du forstir” och Diana fyller pa
med “du forstir jamt, nu leker vi”. Leila tvekar lite men gar sen ini hemmet och sdger
“Jag kan ocksd vara barn” varvid Smilla svarar “nej man kan vara tva barn”. 1eila
sdger till liraren Kerstin att hon inte far vara med. Kerstin ndrmar sig flickorna och
sdger "Ndr ni dr pd fritids i det har stora rummet och leker sa miste alla fa vara med.
Leila kan ju ocksa vara med. Ni kan leka alla” 1eila blir insléppt i hemmet men
ganska strax sager Smilla “nn dr det inget kul lingre, ska vi gi ut istillet?” Smilla,
Diana och My gar ivéig och 1eila sitter ensam kvar.

Exemplet ovan beskriver en vanligt observerad situation pa fritidshemmet dar
olika former av inneslutning och uteslutning sker 1 barns lek. Pa det aktuella
tritidshemmet finns mycket begransad plats for lek da fritidshemmet bara har
ett rum dér olika typer av aktiviteter ska ske. De tre flickorna som startar upp
leken forséker avgrinsa sin lek och ocksa vilka som kan var med i den genom
att skapa grinser, 1 det har fallet pa ett tydligt sitt med att markera med kuddar.
Nir Leila som inte 4r med i leken frin borjan forsoker fa tilltride anvinder hon
sig av tilltradesstrategin Zakffa och nir den inte fungerar sa ber hon en vuxen
om hjalp. Barns alliansskapande och tilltradesstrategier 1 lek och samvaro har
beskrivits pa olika sitt av skilda forskare (t.ex. Corsaro, 2003; Dahl, 2014,
Thorell, 1998). I exemplet blir konsekvensen nir Leila med hjilp av vuxen
slapps in 1 leken att den stannar av och att hon dterigen blir limnad ensam da de

andra flickorna viljer en ny aktivitet.

Vad som ir intressant i det hdr sammanhanget dr att se vilka sirskilda villkor

som fritidshemmet som institution kan innebara for barns sociala
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relationsskapande. Flera av studiens observationer visar att barn ofta ar
ensamma i de mer fria aktiviteterna. Aven om det fria utrymmet ir
betydelsefullt kan det ocksd vara en situation dir det sker en balansakt i
processer gillande inneslutning och uteslutning. Dahl (2014) som studerade det
sociala livet pa fritidshem menar att det kan vara rimligt att anta att da
barngrupperna storlek har okat pa fritidshem har ocksa barns egenstyrda tid
vuxit och dirmed ocksd situationer dir olika typer av egenstyrda
samspelsprocesser dger rum. Lekexemplet ovan visar ocksa att barn fir olika
erfarenheter av att bli inneslutna respektive uteslutna och for en del barn kan

svarigheten att ta sig in i olika typer av kamratallianser vara bestdende.

Fritidshemmet: en sirskild arena for sociala relationer?

Syftet med denna artikel har varit att belysa hur fritidshemmet kan férstis som
arena for elevers relationer. Resultaten visar pa ndgra viktiga villkor for elevers
sociala relationer. Aven om fritidshemmat kan ses som en till vissa delar fri
arena for elevers aktiviteter och sociala relationer visar det fOrsta exemplet att
det ocksd finns en styrning av hur elevernas tid ska anvindas. Fritidshemmets
rutiner och lirarnas behov av kontroll blir ett villkor som begrinsar elevernas
mojligheter att valja aktiviteter och styra 6ver sin tid. Diarmed blir méjligheterna
till relationsskapande villkorade. En till synes friare pedagogik i kombination
med till exempel stora barngrupper verkar i vissa fall leda till mer
kontrollerande arbetssitt (se Saar, 1.6fdahl och Hjalmarsson, 2012) eller att det
fria skapar behov av att kontrollera pa olika sitt (Haglund, 2015). Om
fritidshemmet ses som en sirskild pedagogisk praktik som skiljer sig fran andra
pedagogiska praktiker bor det ocksa medféra specifika mojligheter och
torutsittningar for elevens sociala relationer. Det specifika menar vi handlar
exempelvis om den stora mingd relationer barn har att férhalla sig till under en
eftermiddag pa fritidshemmet samt den osidkerhet som kan finnas inbyged i och
med de strukturella villkor som innebdr att barn “kommer och gir” pa ett
ibland ganska icke forutbestimt sitt. Vidare kan man tinka sig att den friare
formen ocksd kan leda till ett stérre friutrymme for barns relationsarbete dir

processer for inneslutning och uteslutning aktualiseras.

Trots att det empiriska materialet 1 denna artikel bygger pa ett begrinsat
material visar exemplen pa situationer som ir intressanta att reflektera vidare
over 1 relation till fritidshemmet som pedagogisk praktik. Exemplet med Samira

visar att skolans klassindelning kan fa betydelse for elevers sociala relationer
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dven 1 fritidshemmet dven om dessa grupper inte anvinds organisatoriskt dér. I
det sammanhanget kan dven édlder bli en bidragande faktor for att skapa villkor
tor elevers sociala relationer i fritidshemmet déa skolans klasstruktur bygger pa
alder. Detta kan jimféras med Cardigans (2002) studie som visar hur
aldersstatus inom en kamratgrupp paverkar vem som ar utesluten och vem som
utesluter. Hur élder far betydelse for elevers sociala relationer i fritidshemmets

ofta dldersblandade organisation dr darfor vart att studera vidare.

Likasa visar det avslutande exemplet kring inneslutning och uteslutning pa
visentliga fragor for fritidshemmet. Aven om barns olika férhandlingar om
tillhorighet stindigt pagar 1 barngrupper dr det intressant att relatera det till
fritidshemmets karaktiristiska praktik. Trots att stark kritik framférts mot
brister kring fritidshemmets villkor och inte minst de 6kade antalet elever i
grupperna finns det begrinsat forskning som fokuserar pa vad dessa villkor
betyder f6r barns vardagsliv i fritidshemmet. Fragor som borde stillas handlar
exempelvis om vad de stora grupperna stiller fo6r krav pa barn exempelvis
utifrin samspelskompetenser och att stindigt vara flexibla i sitt agerande i
relation till institutionens krav och villkor samt barns och fritidsldrares

pedagogiska arbete.
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Noter

1. 1 texten anvinds begreppet fritidsldrare/lirare for att beteckna de lirare
som arbetar pa fritidshem. Detta innefattar bade de fritidspedagoger och
de lirare som sedan 2011 har titeln grundlirare med inriktning mot
fritidshem. Vi anvinder dven bade begreppen barn och elever for att
variera sprakbruket. I de styrdokument som reglerar fritidshemmets
verksamhet anvinds idag begreppet “elev pa fritidshemmet” medan

manga av de texter vi refererar till istdllet anvinder begreppet barn.
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Abstract

2013 infordes en ny reform om karridrvigar for lirare. Genom att tillsitta
17 000 lirare i en ny position, en formellt hégre befattning — forstelarare -
forvintas reformen forutom att bidra till skolutveckling och forbattrad
maluppfyllelse dven att héja liraryrkets status. Efter reformens tva forsta ar
konstateras att forsteldrarpositionen domineras av kvinnor. I artikeln belyses de
villkor som kvinnor i lirarkarridrer mott och fortfarande moter, villkor som
relateras till de positioner som forstelirarna upplever sig ha. Data frin
intervjuer och enkiter belyser hur forsta generationens fOrstelirare sjilva
upplever att lirarkollegor ser pa deras nya position och hur de sjilva hanterar
dessa bemoétanden. I analysen av data har vi inspirerats av ett teoretiskt ramverk
av Wahl, Holgersson och H66k (1998) om hur ironi och motstind anvinds for
att hantera skilda positioner bland kollegor. Resultaten visar framférallt hur
forsteldrare utsitts for ironiska kommentarer och gliringar fran kollegor, men
aven hur forstelirare gor motstand och havdar sin position.

Begreppet position anvinds i artikeln i tva betydelser. A ena sidan refererar
position till den formella befattningen som forstelirarna har fitt genom
forordnandet. A andra sidan hinvisar positionsbegreppet till den symboliska
plats som forstelararna forsitts och forsitter sig sjilva 1 genom interaktion med
andra i yrkesvardagens praktiker.

Bakgrund

Ar 2013 beslutade regeringen om en reform om karridrvigar for lirare;
forstelararen, en helt ny position i den svenska skolan. Begreppet karridrtjanst
har historiskt sett inte anvants i detta sammanhang, dven om det redan tidigare

funnits olika benimningar och skilda uppdrag for lirare genom lokala initiativ
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(SKL, 2015). Reformen kan ses som ett svar dels pa diskussionen om en
nationell ldrarkris, dir det rader en akut brist pa lirare pa manga hall i landet (se
t ex Skolvirlden, 2015), dels pa sjunkande resultat fér svenska elever 1 de
internationella PISA-matningarna som fokuserar kunskapsomriadena matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse. Mellan ar 2009 och 2012 forsimrades
elevresultaten, och for forsta gangen representerade de svenska eleverna under
OECD-genomsnittet, i samtliga tre kunskapsomraden (Skolverket, 2015d). Mot
den hir bakgrunden dr det tydligt att det finns stora forvintningar fran staten,
dels pa sjilva reformen, det vill sdga satsningen i sig, dels pa de lirare som utses
till forstelarare och genom denna position ska bidra till bade sin egen och yrkets

status och till elevernas forbiattrade resultat.

Syftet med den hir artikeln ar att tolka och beskriva forstelirares egna
beskrivningar av vilken statusposition de sjilva upplever sig ha och hur de

upplever att kollegorna ser pa forstelirarnas position.

Krav och uppgifter i forsteldrares uppdrag

For att en lirare ska utses till foresteldrare krivs att denna ar legitimerad ldrare,
som genom dokumentation kan redovisa minst fyra ar av vil vitsordat arbete
med undervisning. Vidare kravs att lararen har ett starkt intresse f6r utveckling
av undervisning och visar prov pa en sarskilt god formaga att forbittra elevernas
studieresultat. Dartill fordras att huvudmannen beddémer liraren som sarskilt
kvalificerad fér undervisning och uppgifter i arbetet som dr kopplade till

undervisning.

Den som utses till forstelirare férvintas frimst arbeta med undervisning och
sadant som har med wundervisning att gora, pa minst 50 % av sin
heltidsanstillning. Uppdraget kan innebira att ansvara for introduktionen av
nyanstillda kollegor, att ta emot lirarstuderande liksom att coacha sina kollegor
och ta initiativ till pedagogiska diskussioner. Andra uppdrag kan handla om att
initiera och leda projekt i1 syfte att forbittra undervisningen eller vara
huvudansvarig for ett dmne. Eftersom det dr huvudmannen som formulerar
tjansternas innehdll (Skolverket, 2015a) kan de faktiska uppdragen och
arbetsuppgifterna som verksamma forstelirare har variera. Emellertid dr det

vanligt forekommande att dessa uppgifter avgors av den aktuella skolans behov
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och lirarens sirskilda kompetenser (Skolverket, 2015c¢). Vara egna initiala studier
har vidare visat att det dr vanligt att forsteldraren far vara “rektors hégra hand”
och att inga i skolans ledningsgrupp (Lofdahl Hultman, Thelin, Hjalmarsson &
Westman, 2014). Det finns under 2015/2016 medel for 16000 forsteldrare, och
totalt 17000 4r 2016/2017 och framit. Forsteliraruppdraget ska generera ett
l6nepaslag om minst 5000 kronor per manad (Skolverket, 2015b).

Inom grundskolan idr 83 % av forstelirarna kvinnor, vilket kan stillas mot att
andelen kvinnor inom grundskolliraryrket uppgar till 77 %. En motsvarande
bild framtrider ocksi inom gruppen gymnasielirare. Den genomsnittliga
forsteldraren dr en 45-arig kvinna verksam i en kommunal grundskola. Hon har
ansokt om tjansten och arbetat hos huvudmannen sedan tidigare (Skolverket,

2014).

Lirarnas tidning (2015) visar att manga kommuner ger sina anstillda korta
térordnanden som forstelirare, pa grund av ovisshet kring om staten ska dra in
sitt stod. Nidr den forsta kullen forstelirare tillsattes 4r 2013 fick de
tidsbegransade uppdrag om tva ar. Lirarnas tidning har undersokt hur
kommunerna har hanterat dessa tjanster och visar att endast 14 % av
kommunerna har omvandlat dem till tillsvidaretjanster. 57 % har erbjudit
aktuella forstelirare andra tidsbegrinsade forordnanden, medan férstelirarna i
var fjirde kommun maste konkurrera med andra sékande om tjinsterna. Detta
betyder att forsteldrarkarridren for manga dger rum under en begrinsad tid och
att den enskilde forstelararen vid forordnandets avslut maste ansoka om ’sitt”
uppdrag pa nytt i konkurrens med andra och da riskera att inte lingre bedémas

vara en sarskilt skicklig larare.

Forstelirarreformen utifran ett professionsperspektiv

Trots att den svenska skolan decentraliserades for drygt tjugo ar sedan, kan
dagens utveckling med 6kad statlig styrning av skolan, bland annat genom krav
pa redovisning av lirares arbete och elevers kunskapsresultat, snarast beskrivas
som recentralisering. Pa si vis kan foOrstelirarreformen betraktas som ett
exempel pa en sadan reform dar staten genom ekonomiska drivkrafter riktar sig
direkt till skolorna, lirarkaren och rektorerna, och dir det ar upp till den
enskilda huvudmannen att hantera och realisera reformens syften, vilket

mojliggor ett avsevirt utrymme for olikartade uttolkningar av reformen (Bergh,
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Englund, Hjalmarsson & Lofdahl 2015). Mot bakgrund av att tidigare
professionaliseringsstrivanden inom lirarkar och fackliga organisationer frimst
har strivat mot att skapa battre villkor for hela lirarkollektivt, forstar vi
torstelirarreformen som motsdgelsefull. Detta genom att den enskilde
forstelararen kan fa hogre 16n och hogre status, samtidigt som skolan som
organisation  och  ldrarkollektivet ~som  helhet inte ges samma

utvecklingsmoijligheter.

Kvinnors villkorade karriar inom skolan

Utifran ett genusperspektiv pa lirarprofessionalisering finns det anledning att
ifragasitta, inte mojligheten som sadan for kvinnliga och manliga lirare att gora
karriar, men vil hur de strukturer och kriterier som mojliggor karriir relaterar till
kvinnliga respektive manliga genuskoder och eventuellt bidrar till ojimlika
forhillanden (Hjalmarsson & Lofdahl Hultman, 2014). Med tanke pa att de
flesta forstelirare visar sig vara kvinnor menar vi att det finns anledning att
problematisera kring de villkor som omgett kvinnors karridrer inom skolan
tidigare och fundera vidare kring vilka villkor som kan rida kring forstelirares
karridgrer i dagens skola. Aven om moijligheten att hoja ldrarnas status ar
efterlingtad, sa visar vara erfarenheter att vissa larare uttrycker en ovilja att scka
tjansterna da de menar att de skulle dventyra den goda stimningen bland
kollegorna. Andra vittnar om hur begreppet forstelirare raljeras med och
transformerats till ”furste-larare” och hur de som innehar befattningarna mots
med tystnad eller med illa dold missunnsamhet - om saval 16netillige som
framskjutna positioner i arbetslaget. Frin ldrarfackligt hall redovisades
inledningsvis hur reformen moétts med misstro liksom oron Gver att

forsteldrarna kan ge upphov till avund i lirarkollegiet.

I relation till detta vill vi med nagra nedslag i tidigare forskning visa pa hur
diskussionen om kvinnors férmaga till att utéva liraryrket liksom kvinnors
intresse for att inta ledande poster inom skolan, och att i den meningen gora
karridr, stott pa olika villkor som férsvarat detta. Det har inte alltid varit
sjalvklart for kvinnor att fa utova lararyrket. En studie av feminserings- och
professionaliseringsstrivanden inom folkskolans lirarkér fran tidigt 1800-tal och
hundra dr fram i tiden, visar hur en hierarkisk ordning vixt fram dels genom ett

avstandstagande fran folkskollirarnas sida gentemot de delar av arbetet som
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kopplades till ”’kvinnlig” genustillskrivning; fostran och undervisning av yngre
barn, dels genom att folkskollirarkiren tog avstind mot smaskolldrarkdren,
vilken bestod enbart av kvinnor (Florin, 1987). Man kan uttrycka det som att
1800-talets samhilleliga genusordning var starkt sirartsideologiskt priglad,
genom betoningen pa skillnader mellan kvinnor och min. Arbetsuppgifter som
torknippades med modersinstinkt och egenskaper som férstods som av naturen
givna kvinnor, ansdgs vara intellektuellt krivande i ligre grad och limpliga f6r
kvinnliga lirare (Gannerud, 2003).

Den forskning om larare och lirares arbete som vixte fram i borjan av 1980-
talet har bland annat visat att den tidigare forskningen skapat och reproducerat
antaganden om kvinnliga larares brister (Acker, 1983). Under mitten av 1900-
talet lyftes de olyckliga féljderna av dominansen av kvinnliga lirare i skolan
fram; en diskurs som ir ridande dn idag, bade nationellt och internationellt
(Brownhill, 2015; Wernersson, 2015). Denna dominans ansags ha negativ
paverkan pa lirarkarens professionaliseringsstrivanden, dirfér att kvinnor inte
uppfattades representera drag som var forenliga med de professionskriterier
som forskningen lyft fram. Under 1970-talet mattades anklagelserna mot
kvinnliga lirare av nagot, men forskningen om lararyrket var trots allt marinerad
av forestillningar om kvinnors otillricklighet och laga intellektuella kapacitet
liksom monstret att framst sitta kvinnor i forhallande till roller som relaterade

till hemmets sfar.

Pa motsvarande vis vill vi visa pa hur mytbildningen kring kvinnors pastidda
oformaga till ledarskap pa intet sitt dr ett nytt fenomen. Amerikansk forskning
visar att under 1800-talet dominerades forklaringen om bristen pa kvinnor i
ledande position genom hinvisning till biologiska orsaker, medan orsaker
linkade till psykologiska brister var dominerande under 1900-talet. S4 sent som
under slutet av 1970-talet refererades istillet till kvinnors daliga sjalvtértroende
och karridrmissiga ointresse (Blackmore, 1999). Liknande forklaringar dterfinns
i svenska diskussioner om frinvaron av kvinnor som rektorer, som fram till
1980-talet hanforts till kvinnan sjilv, hennes bristfilliga sjdlvkinsla och ridsla
tor obekanta situationer vilket antogs medféra att hon inte framhivde sig sjilv
pa samma sitt som man (Herlin, 1980). Trots att regeringen 1 borjan av 1990-
talet satte upp mal om 6kad andel kvinnliga skolledare i den svenska skolan, lat

inte diskussionen om konsekvenser av dominansen av kvinnor pa skolledande
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poster vanta pa sig. Soderberg (2001) skrev 1 bérjan av 2000-talet, att denna
dominans sammankopplades med negativ I6neutveckling, sinkt status for yrket,

forlust av formell kompetens och risk for allmian feminisering av skolan.

Osynliga men kidnnbara barridrer vid karridrutveckling

Vi har ovan visat att kvinnors karridr som larare eller rektor av tradition har varit
villkorad, bland annat genom forestillningar om kvinnor och kvinnligt kodade
térmagor och karaktirsdrag. Den genomskinliga barridr som hindrar kvinnor
fran att avancera i organisationshierarkin har inom kon- och genusforskningen
diskuterats i termer av “glastak”. Denna metafor aktualiserar dolda mekanismer
inom organisationen som ér verksamma i1 den dagliga praktiken, genom
individers virderingar, normer, symboler och beteenden. Begreppet har anvints
for att belysa att kvinnors karriarméjligheter kan vara villkorade, utan att de for
den sakens skull har nagra formella hinder att forcera. Acker (2009) menar att
“olastaks”-metaforen dr missvisande, genom att den antyder att kvinnor har
kunnat avancera i organisationen utan friktion dnda tills de slar i taket. Pa sa vis
doljer metaforen det motstand kvinnor i karridren moter under hela processen
mot ledande befattningar. Mot den bakgrunden ér det enligt Acker mer rittvist
att istillet anvianda begreppet “inequality regimes”, i syfte att synligegbra de

komplexa processer som frimjar fortsatt ojamlikhet i organisationer.

Vi har 1 forskning om ledarskap och karridr utifrin ett kons- eller
genusperspektiv inte noterat en motsvarande diskussion kring villkor som
paverkar mins karridrsutveckling. Koch och Farquahar (2015) anvinder
begreppet/metaforen ’glass doots” som de beskriver vara osynliga dorrar f6r de
min som vill trida in i yrken knutna till utbildningsverksamheter riktade mot
yngre barn. Som vi forstar det syftar metaforen “glasdort” till ett hinder som
inte dr markbart for berérda man forrin deras intrade 1 verksamheten ska dga
rum. Den gemensamma nimnaren mellan “glastak” och “glasdort” tycks vara
just att de bada refererar till ett hinder som inte gar att se med blotta 6gat, men

som dnda blir mirkbart for den enskilde individen.
Sammantaget menar vi att den bild som tecknats ovan, med hjilp av tidigare

forskning, av hur kvinnor som velat leda arbetet i skolan, som lirare eller

rektorer, har bidragit till att skapa och uppritthilla en viss syn pa relationen
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mellan fostran och undervisning i skolan och dessa aspekters férhéllande till
genusordning. Denna syn har paverkat — och paverkar dn idag - férestillningar
om lidrares arbetsuppgifter och kraven pa lirares professionella kompetens 1
olika pedagogiska verksamheter i det svenska utbildningssystemet, och dirmed

aven nar forstelirares position och status diskuteras.

Teoretiska och analytiska utgdngspunkter

Vi har latit oss inspireras av resonemanget som Wahl, Holgersson och H66k
(1998) for om hur jroni kan anvindas som en strategi for att hantera en
underordnad position i praktiken, och hur motstind kan fungera som ett
ifragasittande av de positioneringar som gOrs 1 en organisations
vardagspraktiker. Deras forskning, som bottnar 1 organisationsteori med
genusteoretisk vinkling, har i huvudsak riktat intresse mot kvinnors ledarskap 1
organisationer dominerade av min. De anvinder strategi som begrepp 1 syfte att
visa hur kvinnliga chefer, i organisationer dominerade av min och virderingar
som av tradition har en manlig konskodning, forhaller sig till kénsordningen
och sin egen sjilvkinsla. Forfattarna framhaller tva faktorer av betydelse for
kvinnors ledarskap; dels de strategier som den enskilda kvinnan anvander, dels

de tolkningar som andra gor av henne.

I var studie anvinder vi pa ett liknande sitt teorin for att forsta forsteldrares
ledarskap. Vi intresserar oss for hur forsteldrare ser pd sin egen position och
dirmed vilka strategier, det vill siga medvetna handlingar, vi kan uttolka att de
forhaller sig till i sin beskrivning av sitt uppdrag. I var studie kan
genusordningen relateras till den tradition av villkor f6r kvinnors karridrer inom
skolan som 6versikten ovan pavisat. Bland forstelirarna dr nistan var femte
lirare en man och vi kan inte rakt 6ver havda att férstelirare positioneras enbart
i relation till sitt kon och dirmed inte heller att deras strategier kan forstas
enbart utifrin kon. Snarare menar vi att kén dr av stor betydelse, men att det
dartill finns en rad faktorer kopplade till ledarskapet som kriver strategier for att
hanteras. Exempelvis att forstelirare i konkurrens med sina kollegor séker och
antas till denna position och far ett avsevirt lonelyft, trots lika utbildning som
sina kollegor. Ett annat exempel ar det manga ginger otydligt definierade

uppdraget eller att den formella positionen f6r manga forstelirare dr tidsmassigt
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begrinsad och att de i nistkommande ansékningsomgang kan komma att bli

utkonkurrerade av sdkande kollegor.

De motstandsstrategier som Wahl m fl. (1998) skriver fram handlar om att
tillimpa en Adusnentral strategi, som innebdr bortse frin konets betydelse i
organisationen och framhiva sig sjilv som en koénsneutral individ. Darigenom
tornekas konsordningens existens och kvinnan kan pa si vis ha kvar sin
sjalvkidnsla. Nir inte den konsneutrala strategin haller lingre skapas behov av att
hitta andra sitt att hélla sjilvkinslan intakt. En vanligt férekommande strategi
bland hégutbildade kvinnor pa ledande positioner ar den positiva, som medfor att
kvinnan erkanner att kon har betydelse 1 organisationer, men utan att anligga ett
maktperspektiv. Kvinnan lagger hir vikt vid att understryka férdelarna med att
vara kvinna, likfullt utan att forhalla sig till koénsordningens existens i
organisationen. En ytterligare strategi dr den sd kallade omwdrldsstrategin som
innebdr att sammanfoga kunskaper om konsordning 1 samhillet och i
organisationer i det egna synsittet. Kvinnan som tillimpar omvirldsstrategin
kriver att bli respekterad som individ, ledare och kénad varelse och hon bryter
genom tillimpning av denna strategi mot koénsordningen, vilket kan motas
positivt av omgivningen eller utlésa olika slags motstind mot forindring dar

koénsordningens berittigande och naturlighet betonas.

Wahl m fl. anvinder begreppet ironi fér att géra en koppling mellan
omvirldsstrategi och identitet. Dessa strategier dr ofta verksamma samtidigt och
anvinds ofta i situationer dir 6ppna protester ir omoijliga. (i) Ironi som strategi
tor dverlevnad, 1 symbolisk mening, i en underordnad position. For kvinnan blir
ironin ett satt att skapa distans och klara av att hantera sin medverkan i den egna
underordningen samtidigt som hon bevarar sin integritet och sjalvkansla. (ii)
Ironi som kvinnors sitt att himta energi och uppleva samhorighet med varandra
genom medvetenhet kring genusordningens mdnga ginger barocka utseende
och konsekvenser. Ironin kan hir bidra till att underminera kénsordningen,
genom att en 4r ett slags tyst profest genom skratt och utbyte av blickar i
samforstand. (iif) Ironi som en mer tydlig invindning mot och franvaro av
acceptans mot genusordningen, vilket kan leda till att den synligegérs och
eventuellt utmanas och 6verskrids. Pa si vis, menar Wahl m fl., kan ironi som

strategi bidra till férandring.
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Som framkommit ovan utgar idén om savil motstandsstrategier som ironi som
torindrande strategi sisom den presenteras av Wahl m fl. fran en situation dir
underordningen ir central, vilket inte sjilvklart kan jimféras vare sig med
torsteldrares eller med den vanlige lirarens position. Diremot menar vi att
torsteldrare har en osdker position da deras férordnande ir tillfilliga och de snart
kan vara tillbaks i den vanlige lirarens position vilket gor att osikerheten maste
hanteras, bade av den vanlige liraren och av forsteliraren. Vi vagar pasta att
relationen mellan forsteliraren och den vanlige liraren innehaller en rad
osikerhetsfaktorer. Pa sa vis kan ironi som strategi, i var studie, forstas som en
strategi fran de vanliga lirarna, d.v.s. forsteliararnas kollegor, for att hantera den
situation som reformen for med sig dér vissa kollegor utses till forstelarare och
ges en, 1 alla fall till synes, upphdjd position. Pi motsvarande vis maste
forstelirare hantera den position de befinner sig i bade 1 relation till kollegor och
till reformen i sig och dirmed en rad fOrvintningar, men idven en rad
osikerheter angiende uppdragets karaktir. Snarare dn att tolkas som att
motstand 4r ett direkt svar pa ironi, menar vi att sidana processer ska ses som
pagaende och som en del 1 ett stérre sammanhang kopplat till ett visst fenomen,

1 vart fall reformen om karridrvigar for larare.

Empiriska data

Artikeln bygger pd data frin intervjuer som genomférdes 1 juni 2014 med fem
kvinnliga fOrstelirare, fordelade pa tre olika kommuner dd dessa lirare haft sitt
uppdrag i ett ar samt enkdtdata frain en kommun med 30 f6rsteldrare, samtliga
kvinnor som haft positionen i sex manader (januari 2014). Intervjuerna liksom
de 6ppna fragorna i enkiten syftade till att fa en inblick i vilka hinder och
mojligheter som forstelirarna erfarit under det forsta aret. Dartill har vi
analyserat data frin en enkitundersékning i ytterligare en kommun fran juni
2015 med 65 forstelirare som da haft sitt forordnande mellan ett till tva ar.
Enkitfragorna som stilldes var en del av en kommuns egen uppfdljning dir vi
som forskare erbjods mojligheten att formulera nagra fragor av vikt for vart
forskningsintresse. De fragor som analyserats i denna artikel r6r uppfattningar
kring den egna rollen och positionen som férstelarare, samt hur de upplever att
kollegor uppfattar deras position som forstelirare. De enkitdata vi har tillging
till ar avidentifierade och vi vet endast att de kommer fran en grupp av totalt 74

grundskolldrare dir konsfordelningen ar 64 kvinnor och 10 man.
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Samtliga deltagare har, efter att informerats om att data anvinds i
forskningssyfte samt att de inte skulle kunna identifieras i framstillning av

studien och dess resultat, limnat sitt samtycke.

Studiens ansats dr deduktiv, i den meningen att det har visat sig att
forstelararreformen har skapat avundsjuka i lirarkollektivet och att benimningar
sasom ’andreldrare” anvinds i diskussioner om reformen, vilket vi tolkar som
en reaktion pa en upplevd statusrelation mellan forstelirarna och deras kollegor,

vilket vi har tagit fasta pa 1 analysen av vart empiriska material.

Mellan stolthet och utsatthet — férstelidrarens vardag

Forsta generationens stolta missionérer och utsatta férsteldrare

En tidigare analys (L6fdahl Hultman, Thelin, Hjalmarsson och Westman, 2014)
av data fran 2014 visade att den fOrsta generationen av forsteldrarna i hog grad
ar stolta Gver sitt nya uppdrag och att de har en klar vision om vad de ska kunna
bidra med i implementeringen av forstelirarreformen. Vissa av dem uppgav att
de hade fatt andra uppdrag i egenskap av forstelirare, medan andra menade att
uppdraget inte hade inneburit nagra forindringar f6r dem 1 praktiken. Nagon
ansag att titeln forstelarare i sig har genererat en annan position pa skolan och i
lirarkollegiet, samtidigt som andra inte sag att den egna positionen alls hade
forandrats i och med det nya forordnandet. Data fran bade intervjuer och
enkiter visade att fOrsteldrarna betonade rektors roll for att skapa legitimitet
kring uppdraget och det praktiska utférandet, bland annat genom att fértydliga
uppdraget som sadant och det konkreta arbetet forstelirarna forvintades
bedriva. Bristen pa sadant stéd fran rektor och pa ett klart definierat uppdrag,
ansigs ha negativ inverkan pa forstelararens villkor att arbeta pa ett sitt som
motsvarade sjilva reformens syften liksom pa kollegornas syn pé forstelirarens

uppdrag och arbete.

Under var tidigare analys uppmirksammade vi de ménga beskrivningar som
forstelirarna gjort om upplevelser och erfarenheter av reaktioner frin kollegor
till f6ljd av det nya férordnandet. Intervju- och enkitdeltagare lyfte fram upplevt
positiva reaktioner fran kollegor sisom nyfikenhet och Sppenhet. Emellertid

handlade betydligt fler kommentarer om skeptiska och kritiska reaktioner, vilka
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forstelararna beskrev i termer som “gliringar”. Dessa var riktade mot aspekter
som sjilva karridrreformen, mot den 16nedkning som féljer férordnandet som

forstelirare och aven mot forstelirarens kompetens.

I var fortsatta analys ingar dessa data fran férsta generationens forsteldrare samt
data fran de 6ppna enkitsvaren 2015 som svarar pa fragan “Hur upplever du att

dina ldrarkollegor ser pa dig i din position som forstelarare?”

Lararkollegor pa olika villkor — strategier for att hantera situationen
Kollegor i konkurrens

De gliringar som forstelirarna beskriver fran sina kollegor ir riktade bade mot
reformen 1 sig och mot tillsittningen av tjansten. Ett tema som framtrider i1 vara
data ar konkurrens. Forsteldrarna har sokt sina tjanster i konkurrens med andra.
I vissa fall har kollegorna pa den egna skolan funnits bland konkurrenterna.
Forstelirarna verkar mena att denna omstindighet har betydelse for de

kommentarer som de méter pa skolan och 1 sitt kollegium:

Tl en borjan tyckte jag det var ett jobbigt lige di mdnga kollegor sikte samma tianst
och inte fick uppdraget. Det kdndes lite som om man skulle forsvara sig gentemot

Jantelagen’. Kanske ocksa att det var sa att det var andras besvikelse som yttrade sig.

Till en birjan mittes jag av en hel del avundsinka eftersom mdinga av kollegorna pa
skolan hade sokt forstelirartianster. Efter hand som jag utforde mina uppdrag vid
Studiedagar, lararmiten mm sa har min status dkat och jag uppfattar nu att jag “visat

g vardig” min tianst och mits numera ap respekt for de uppgifter jag genomfor.

Blandat. En del ser det positivt med att ndagon har fitt en roll att dra i
amnesutvecklingen och halla ett dvergripande ansvar. Det finns andra som upplever en

viss bitterhet, da géller det kollegor som sikt sjilva men som inte sjilva fatt det.

Nir forsteldrarna har blivit utsedda har det samtidigt inneburit att andra sckande
har betraktats som inte tillrackligt skickliga lirare och dirfor inte kommit 1 fraga
tor tjdnsten. Ordet 7jantelagen”, som en av forsteldrarna ovan anvinder, riktar
ljuset mot den svarighet det kan innebidra att hamna 1 en pataglig

konkurrenssituation med kollegor pa den ordinarie arbetsplatsen. Vi tolkar att
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de lirarkollegor som har ansékt om att bli forstelirare, men inte blivit utsedda,
upplever sig positionerade i en underordnad position, dir ironin gér det maojligt
att distansera sig och att hantera komplexiteten 1 att 4 ena sidan medverka 1 sin

egen underordning och 4 andra sidan hilla sjilvkinsla och integritet intakt.

Hierarkisering och statusskillnad

Forstelirare kan uppleva att forordnandet innebir en hierarkisering inom

lirarkollegiet som forsvarar samarbetet med kollegorna:

Jag sdtter agendan och har ansvar for att vira miten ska vara av virde for alla
inblandade. Ldrare i et lag som ska fungera tillsammans kring eleverna. Da blir det

kdnsligt och svart da vissa lirare tillskrivs “battre” egenskaper dn andra.

Nagra forstelarare har mott dessa kommentarer frin kollegor: Ska vi ha
rankingtitlar nu? Gor det hér mig till en andra klassens lirare lingst ner pa skalan? eller
Kommer alla dina elever att fa toppbetyg nu? Vi har uppmirksammat att en
benimning i den mediala debatten f6r forstelirarnas kollegor dr “andreldrare” (t
ex NVP.se, 2015, Ny tid, 2015), vilket tydligt markerar en upplevd hierarkisering
1 en yrkeskar dar karridarmojligheterna dr begrinsade. De erfarenheter som de
citerade forstelirarna ovan uttrycker, forstir vi med hjilp av den strategi for
overlevnad 1 symbolisk mening i en underordnad position som Wahl m fl.
(1998) diskuterar. Vi forstar lirarkollegiets bemotande av forsteldraren som ett
sitt for kollegiets medlemmar att befista sin status och syn pa sig sjilva som
dugliga och skickliga lirare, trots avsaknaden av erkdnnandet som sirskilt

skicklig lirare och avsaknaden av titeln forsteldrare.

Gora skidl for sin Ion

En visentlig del av forsteldrarreformen dr det 16nepéslag som uppdraget innebir
och flera kommenterar i avundsjuka termer av l6nedkningen: Ska du kipa ny bil

nu, eller Ska du dka till Mauritins pa semester i dr?

Andra rapporterar om kommentarer som kopplar samman 16n och

arbetsuppgifter:
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Vldigt varierande men mest negativt da kollegor kommenterar eller tycker att man

ska gora mer arbete for att man har linepdslag.

Har varit en del snack...dn som har sa hig lon, nu ar det dags att arbeta...osv.
Varfor far inte alla ett lonepdslag?

Sjdlvklart finns det en viss avundsjuka fran kollegor kring mitt uppdrag och det
Jfokuseras da mycket pa min loneforbiining. Det dr tokigt att lararloner dver lag dr sa
ldga att det blir en slags avundsjuka nar uppdrag likt detta upplommer. Det fokuseras
inte sd mycket pd sjdalva uppdraget i det liget.

Citaten visar att forstelarana stalls infér forvantningar frin kollegor att gora
nagot mer in vad de redan gbr, men vi kan av materialet inte utlisa mer exakt
vad detta innebdr. Med tanke pa att manga av forstelirarna ocksa vittnar en
otydlighet i uppdraget, kan det sannolikt vara sa att de stills infér explicit
uttalade men inte preciserade férvintningar vilket torde forsvara arbetet. Vi
tolkar citaten som att fOrsteldrarna far kritik fran kollegor riktade mot sig som
individuella forsteldrare, och att de fiar kla skott for den krittk som méjligen

ocksi finns for reformen som sddan.

Trivialisering och konfrontation som motstind

Vi kan i forsteldrarnas beskrivningar av hur de upplever att kollegor ser pa deras
roll och position se olika sitt att hantera kritiska kommentarer fran kollegor;
dels genom trivialisering och dels genom konfrontation. Ett sitt dr att trivialisera
kommentarerna sker genom att hanvisa till att relationerna till kollegorna, trots

deras gliringar, inte har férindrats eller att de inte haft nagra onda avsikter:

Jag upplever inte att deras syn pa mig fordndrats. Nagra gliringar kan man fa, i all
vanskaplighet. ..

Aven raljerande kommentarer kan hiras ibland. De dr nog inte illa menade, men

ingen rok utan eld.
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Kan forekomma "gliringar” till oss som dr forstelirare, viss avundsjnka, kommentarer

som skulle vara skamitsamma, men med en underton av allvar.

Vi tolkar det som att fOrstelirarna brottas med att férhalla sig till en jargong
som skulle kunna ses som ra men hjartlig mellan tva jambordiga kollegor,
samtidigt som den underton av allvar som forstelirarna upplever kan uppfattas
som en implicit krittk som aktualiserar den hierarki mellan kollegor som
karridgrreformen ger upphov till. Fran att tidigare ha varit del av en gemenskap
dir man varit en bland likar pa samma niva, kan forsteldraren nu 4 ena sidan
vara positionerad som en bland likar till viss del och ibland. A andra sidan kan
forsteliraren ocksa vara positionerad som Overordnad vilket villkorar en
sjalvklar plats som en jamlike i lirarkollektivet. Detta 1 sin tur ger upphov till
fragor om forstelararens mojlighet att skapa den hela identiteten som Wahl m fl.

(1998) diskuterar, dir aspekter som kompetens och makt.

Ett annat sitt att hantera kritiska kommentarer fran kollegor ir att genom

motstand beméta dem verbalt genom konfrontation:

Mina dmmneskollegor dr glada for min skull. Andra kollegor kan siga nagot lite
vasst/ avundsjukt men jag brukar siga att det ar dppet for alla att sika och

uppmuntrar andra att gora det.

Pa ett bra satt, dven om man fir hira kommentarer ibland. Aven fran dem som inte
ens ansokt om forsteliraruppdrag. Jag brukar ba svar pa kommentarerna. Brukar

kontra med att det inte ar jag som tillsatt mig sjaly pa posten.

Virt material bjuder bara pa ett fatal explicita beskrivningar av hur upplevda
gliringar fran lararkollegiet hanteras av forstelirarna. Materialet gor det inte
mojligt fOr oss att avgéra om foOrstelirarna hanterar dessa gliringar pa nagot
medvetet sdtt och hur dessa sitt 1 sa fall ser ut. Vi finner emellertid ett par
exempel pa hur forstelarare gar 1 svaromal nir lararkollegor uttrycker kritik eller
ifragasittande. De citerade fOrstelirarna hinvisar till att de har blivit utsedda i
konkurrens med andra genom ett ansékningstérfarande som dr Oppet dven for
kollegorna. For dessa foOrstelarare tycks detta vara ett sitt att hantera
lirarkollegornas bemotande, men berérda forstelarare anvander inte sjalva ironi

som redskap. Diremot kan man tinka sig att synliggérandet av ironin fran
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kollegorna, genom att uttryckligen beméta den, kan bidra till en férindring av
forstelirarens legitimitet. Pa det viset finns beroringspunkter till den strategi

som Wahl m fl. (1998) diskuterar i termer av férindering av kénsordning.

Diskuterande slutsatser

Artikeln visar vad som kan hinda i en arbetsgrupp, da en tillfillic formell
statusforskjutning uppat i hierarkin lanseras i en verksamhet som tidigare
priglats av en — atminstone i formell mening — positionsslikhet. Relationen
mellan de som tagit ett kliv uppat och de som ér kvar leder fram till en rad olika
handlings- och tankemonster, vilka vi har lyft fram och benimnt som strategier.
Dessa handlar om ett sitt att hantera forhalla sig bade till den specifika
relationen och till situationen. Genom vara data har vi kunnat belysa
forstelirares egna beskrivningar av vilken statusposition de sjalva upplever sig ha
och hur de upplever att kollegorna ser pa forstelirarnas position. Resultaten
visar att forstelararpositionen ar 6verordnad i formell mening, men att den
varken kan ses som 6ver- eller underordnad relativt 6vriga lirarkollegor nir det
kommer till frigan om kollegornas fortroende och respekt for forstelirarens
uppdrag och arbete. Det mandat som har tilldelats forstelirarna ger dem legalitet
att utfora sitt uppdrag, men detta idr villkorat genom att legaliteten inte givet
leder till legitimitet. Snarare ser vi det som rimligare att istillet resonera om
forsteliraruppdragets drag av osakerhet, savil nir det giller de manga gianger
otydliga forvantningar som finns pa forstelararen fran huvudman och rektor och
dess relation till de forvantningar som lararkollegorna har pa forsteliararen, som
bestindigheten och langsiktigheten i férordnandet. Den som ar forstelirare idag
kan vara utkonkurrerad av en kollega i nidsta ansokningsomging och vi kan anta
att det skapar potentiell forginglighet for positionen och forstelirarens
forutsittningar att gora individuell karridr liksom att bidra till skolutveckling och
gemensam forstaelse f6r pagaende processer. Resultaten leder till fraigor om hur
styrande uppdraget ska formuleras liksom rektors roll vid inrittande av detta

uppdrag pa den lokala skolan.

Resultaten visar vidare att forstelirarna upplever att kollegor méter dem med
kritiska och ofta ironiska kommentarer relaterat till deras uppdrag. Vi har tolkat
detta som att ironin utgdr ett sitt for kollegorna att forhalla sig till att en
situation dir 6ppna protester inte ar gangbara; forstelararen har blivit utsedd
genom ett ansOkningsforfarande som inte enskilda lirare kan paverka och dir
vissa av kollegorna sjilva har blivit bortsorterade och utkonkurrerade. Ironin
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gentemot forsteliraren blir hir ett sitt att skydda den egna sjilvkinslan i en
situation dir kollegorna férmodligen kinner sig underordnade, vilket har tydliga
beréringspunkter med strategin for 6verlevnad som Wahl m fl. (1998) resonerar
kring. Den skimtsamma undertonen som finns i en del av de kritiska
kommentarer som forstelararna moter, forstir vi som en tyst protest fran
lirarkollegorna som viljer att gbra sig roliga bland annat éver den 16nedkning
som forsteldrarna fatt. Lararkollegornas ifragasattande av att 1onedkning ges till
enskilda forstelirare och inte ldrarkollektivet som grupp, tolkar vi som uttryck
tér en mer tydlig invindning mot den Overordning de sannolikt anser ar
behiftad med forsteliraruppdraget. Detta sitt att anvinda ironi kan maojligen
bidra till forindring av en upplevd assymmetrisk relation mellan dem och
forsteldraren, genom att ironin kan ruska om en redan osiker
forsteldrarposition. Vi ser ocksa, utifran forsteldrarnas beskrivningar, att
lirarkollegorna tillimpar olika hirskartekniker (t ex Eksvird, 2012) i relation till
forsteliraren. Det sker genom att raljera 6ver och i den meningen forl6jliga
forstelirarens position och professionalism och samtidigt sjalva positionera sig

som martyrer.

Vi kan utifrin vir studie inte havda att foOrsteldrarnas positioner och
positioneringar, sasom de beskrivs av dem sjalva, enbart har att goéra med
aspekter av genus. Andra aspekter av betydelse kan vara den konkurrensrelation
som flera av forstelirarna tar upp som grogrund for de gliringar frin kollegor
som de moter. Ett rimligt antagande dr att dven andra “ordningar”, exempelvis
baserade pa alder och yrkeserfarenhet, paverkar forsteldrarens position, men
ocksa att det amne som fOrsteliararen foretrader tillmats ett visst virde i en
hierarkisk relation till andra 4dmnen, och darigenom kan foOrsteldraren
positioneras som representant for sitt amne. Var studie visar att fOrstelararna
inte bara ar stolta, utan dven utsatta for gliringar och kritiska kommentarer fran
kollegor. Méjligen kan detta tolkas i termer av uttryck for tydliga “inequality
regimes” (Acker, 2009) vilka blir kidnnbara mycket tidigt 1 forsteldrarens
karridgrutveckling. Det dr ocksa tinkbart att resonera i termer av “glass doors,
men inte med samma betydelse som Koch och Farquahar, (2015) ligger i
begreppet; i forstelararnas fall moter de ingen glasdorr pa vig in i professionen
och skolan, utan pa vig ut fran sitt klassrum, in i lirarkollegornas klassrum och
in i delvis andra positioner och uppdrag. Kanske dr det just forstelirarnas
hybridposition som gor uppdraget komplext; de dr a ena sidan kvar 1 ordinarie

tjanst, hanterar samma arbetsuppgifter och har samma jimbérdiga relation till
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lirarkollegorna som tidigare, 4 andra sidan dr de formellt utsedda till sdrskilt

skickliga ldrare och sirskiljer sig som siadana i férhallande till 6vriga kollegor.

Vi dr medvetna om att det inte dr helt okomplicerat att, som vi gor i den hir
artikeln, anvinda de strategier som Wahl m fl. (1998) uttalar sig om nidr man
flyttar dem wur en genusrelation och tillimpar dem pa en Over- och
underordningsrelation som grundar sig pa status. Likafullt hivdar vi att det
resonemang som Wahl m fl. anvinder bidrar till att synliggéra och diskutera
forstelirarnas upplevelser av bemétande fran sina kollegor. Vi vet att samtliga
intervjupersoner ar kvinnor, men nir det giller enkitdata har vi genom virt
material inte tillgang till information om vilket kon de olika uppgiftslimnarna
har. Diremot vet vi att en 6vervaldigande majoritet av de som besvarat enkiten

ar kvinnot.

Vir avsikt med den hir artikeln har inte varit att ge en elindesbeskrivning av
forsteldrares position. Diaremot har vi, genom att lyfta fram hur forstelirarna ser
pa sin position och hur de upplever att lirarkollegorna ser pia densamma,
torhoppningsvis bidragit till att belysa den komplexitet som kan uppstd nir en
karriarreform landar i den pedagogiska praktiken och ska hanteras av dem som
ar verksamma dar. Hur detta kommer att gestalta sig nir reformen ar fullt
utbyged och olika tolkningar av reformen moijligen blivit firre ar en fraga for

fortsatt forskning.
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Abstract

Den hir artikeln dr en del av ett licentiatprojekt om samhaillsfragor som
didaktiskt utmaning. Utgangspunkten dr begreppet sambdllsfragor, som
torekommer i dmnesplanen f6r samhillskunskap i1 gymnasieskolan. Detta dr den
andra delstudien 1 projektet, som ocksa innehaller en liroplansstudie och en
kommande intervjustudie. Empirin f6r denna artikel utgdrs av en enkit med 74
gymnasielarare 1 samhillskunskap dir de fatt redogora for hur de uppfattar
begreppet sambéllsfragor som det framtrader 1 styrdokumenten, vilken innebord
det har for och i deras undervisning och hur det férhaller sig till andra centrala
begrepp 1 amnesplanen, foretridesvis centralt inneball och formagor (som ska
bedomas enligt kunskapskraven). En grund fér analysen hidmtas fran tidigare
forskning och liroplansstudien av begreppet samhillsfragor, dir ett dubbelt
spanningsfilt gillande savil undervisningens upplidgg som syfte tecknas. Detta
spanningsfilt ses som utgangspunkten for en mojlig logik. Resultatet visar att
det inte var litt att positionera lirarna utifrain det konstaterade spanningsfiltet.
Den dominerande bilden fran lirarenkiten uppvisar en alternativ logik. Enligt
den framhdver man znte spinningen mellan en undervisning med utgangspunkt 1
fragor och en undervisning med utgangspunkt 1 ett forutbestimt innehall. Man
tonar ocksa ner spanningen mellan ett syfte i form av utvecklandet av f6rmagor
och ett syfte i form av férmedlandet av ett bestimt innehall.

Nyckelord: Samhallsfragor, samhallskunskap, centralt innehall, f6rmagor.

Inledning och syfte

Undervisning i samhillskunskap i gymnasieskolan ska enligt nu gillande
styrdokument ta sin “utgangspunkt i olika samhillsfrigor” (Skolverket 2011a, s.
1). Denna artikel kretsar runt detta begrepp samhdllsfrigor — som det skrivs fram i
dmnesplanen for samhillskunskap — och lirares tankar om detta begrepp for sin
undervisning i samhillskunskap. Begreppet har figurerat i styrdokumenten foér
samhillskunskap sedan 1960-tal och kan sigas rymma didaktiska implikationer
med mojliga kopplingar till savil dmnets legitimitet och syfte som mdojliga och
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eller foreskrivna undervisningsmetoder. Fran borjan var samhillsfrigor nagot
som riknades upp vid sidan av diverse olika innehallsmoment i dmnet
samhillskunskap: samhillsekonomi, statskick, opinionsbildning, aktuella
samhillsfragor etc. (Lgy 70). Nir en foérindrad kursplan togs 1 bruk 1988, inom
ramen for Lgy 70, lanserades 1 stillet samhillsfragor som ett begrepp pa en
annan niva dn det konkreta stoffet (Suppl. 1988; se ocksa Bjessmo 1992; Morén
& Irisdotter Aldenmyr 2015; Lindmark 2013). Som en foregiangare till den
storre liroplansreformen mot en malstyrd skola 1994 och paverkad av
forindringen mot en mer processorienterad liroplan, som utmirkte
grundskolans laroplansreform 1980 (Sundberg 2015), skapades en kursplan
1988 som snarare fokuserade pa malen dn pa det specifika innehéllet. Innehallet
var inte lika detaljerat framskrivet, utan istillet angavs vad elever skulle lira sig
genom studier av olika sambdllsfragor. Dessa tankegingar — att innechallet var
underordnat malen — var sedan tongivande 1 den malstyrda,
kompetensorienterade liroplanen frin 1994 (se Sundberg 2015). Bjessmo
(1992) menar att begreppet samhillsfraga! med kursplanen 1988 kom att utgora
en “meningsbirande enhet i undervisningen” (Bjessmo 1992, s. 31), med
betydelse bade f6r undervisningens upplige och synen pd dmnets
kunskapsinnehall och vidare syfte. Utifran férarbeten och kommentarsmaterial
framkommer att begreppet pabjuder saval elevinriktade arbetssitt som ett
problemorienterat innehall (Bjessmo 1992). Tanken var att undervisningen skulle
goras relativt oberoende av det specifika innehallet; malen var 6verordnade, och
de samhallsfragor som studerades skulle utses av larare och elever tillsammans.
Detta synsitt star i kontrast till ett alternativt, motsatt forhallningssatt, som varit
utmirkande for amnet tidigare. Har framtrader en logik som grundar sig i en
dubbel spinning. Den ena spianningen r6r wuppligger av undervisningen och
utgangspunkten for undervisningen, ddr ett innehallsorienterat uppligg
kontrasteras mot en frage- eller problemorienterad undervisning. Den andra
spanningen handlar om syffe med undervisningen; huruvida malet ska beskrivas
som utvecklandet av vissa formagor eller som férmedlandet av ett férutbestimt
kunskapsinnehall. Med nya styrdokument 2011 har karaktiren pd liroplanen
forindrats till en mer resultatorienterad laroplan (Sundberg 2015). De
kunskapskrav som utgor grunden fér bedémningen ar kopplade till en mer
detaljerat framskriven férteckning av centralt innehdll. Aven dagens styrdokument
laborerar dock med begreppet samhillsfraigor och det anges (fortfarande) att
undervisningen ska ske wed wutgangspunkt i sambillsfragor. Kontexten och
diskursen ar dock en annan och begreppet kan antas fa en férindrad inneb6rd
och funktion. Foreliggande studie avser att granska de didaktiska stindpunkter
som framtrider hos samhillskunskapslirare nir de, utifran nu gillande
styrdokument, svarar pa fragor relaterade till begreppet sambhillsfragor. 74
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samhillskunskapslirare har svarat pa en enkit och deras svar har analyserats
utifrin den logik som byggs upp av spinningsfilten skissade ovan.

Syfte

Syftet med studien dr att visa samhillskunskapslirares forstaelse av begreppet
samhdllsfragor, analyserade 1 ljuset av tinkta spidnningar gillande savil
undervisningens uppligg som syfte.

Frigestillningar

Vilken innebdrd ger lirare liroplansbegreppet sambdllsfragor som det
framtrider i den aktuella dmnesplanen fér samhillskunskap? Vad dr en
samhallsfriaga for lararna?

Vad siager lararnas forstielse av begreppet sambhillsfrigor om hur de
torhaller sig till en tinkt spanning mellan ett #pplige av undervisningen som
arrangeras utifran (centralt?) unmehall och ett uppligg utifran frager? Hur ser

annars lararnas logik ut?

Vad siger lirarnas forstiaelse av begreppet samhillsfrigor om hur de
torhaller sig till en tinkt spinning gillande samhillskunskapsimnets syffe
formulerade som utvecklandet av firmagor och syfte formulerat som
tormedlandet av ett forutbestamt inneball?

Med svaren pé dessa fragestillningar avser jag att formulera och diskutera den
logik som ligger till grund for flertalet lirare som svarat pa enkiten och utifran
vilken de betraktar begreppet samhillsfrigor i iamnesplanen.

Begreppet samhillsfragor i Amnesplanen

Hir redogors for en forstielse av begreppet samhillsfrigor i de aktuella
styrdokumenten, vilken haft betydelse for saval konstruktionen av enkitens
fragor som tolkningen av lirarnas svar. I det dirpa foljande avsnittet presenteras
den liroplansteoretiska forskningen som bidragit med begrepp och spinningar.
Dessa erbjuder ett sitt att forsta begreppets — med diskursiva forskjutningar —
skiftande innebord
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I den nuvarande liroplanen anvinds begreppet samhillsfragor dterkommande 1
savil amnesplanens beskrivning av syftet som 1 kunskapskraven. Det anvinds 1
olika funktioner, som ett innehall, men ocksa som intressevickare, redskap eller
arbetsmetod for syften som ligger bortom det innehallsliga. Begreppet
samhillsfragor anviands huvudsakligen i beskrivningen av dmnets syfte och mal
samt i kunskapskraven, och dven i amneskommentarerna. Diremot finns det
inte i beskrivningen av kursernas centrala innehdll. And4 kan man siga att en
inneb6rd av begreppet dr att se det som ett innehall; samhallsfragor ar nagot
som man ska utgd ifrin och ndgot man ska studera. Till skillnad fran
kursplanerna fére 1988 anvinds det inte som ett av flera moment (stoff) i
dmnets kurser utan dr ett begrepp pa en annan niva. De kan dock inte i
egenskap av innehall vara liktydiga med dmnets syfte. I dmneskommentarerna
gor man tydligt skillnaden mellan dmnets mal och det centrala innehéllet: ”Det
centrala innehallet anger vad som ska behandlas i undervisningen i varje kurs,
for att eleverna ska fa mojlighet att utveckla de kunskaper som beskrivs i malen.
Malet och det centrala innehallet har alltsa helt olika karaktar [min kursivering]”
(Skolverket 2011b, s. 1). Det som sdgs 1 dmnesplanen dr att undervisningen ska
ske “med utgiangspunkt i olika samhillsfragor” och eleverna foérvintas ~utveckla
ett vetenskapligt forhallningssatt till samhallsfragor” (Skolverket 2011a, s. 1).
Amnet beskrivs som tvirvetenskapligt och det dr ”[m]ed hjilp av begrepp,
teorier, modeller och metoder fran alla dessa discipliner komplexa
samhillsfrigor forstds och forklaras” (Skolverket 2011a, s. 1). Bland
kunskapskraven finns begreppet med i niagra formuleringar som gar igen i de
flesta kurserna i samhillskunskap: Liraren ska bedéma om “eleven kan
analysera samhillsfrigor och identifiera ndgon/nagra/flera orsak[et] och
konsekvens|er]” (Skolverket 2011a, s. 7 ff.). Formuleringen i kunskapskraven
som handlar om férmagan att soka, granska och tolka information inleds med

”’[i] arbetet med samhillsfragor kan eleven [...] soka, granska ...” (Skolverket
2011a, s. 7 ff).

Utmirkande ar att samhallsfragorna hir framstills i sin funktion i forhallande till
amnet. De ska vara utgangspunkt och de ska bearbetas men de ir innehallsligt
inte identiskt med sadant som stir under centralt innehall (t.ex. Internationella
och nordiska samarbeten, gruppers och individers identitet, arbetsmarknaden,
mianskliga rattigheter etc.). Det dr ett forhdllande som dock inte giller helt
konsekvent. Under forsta malet for dmnet anges att eleven ska utveckla
’[kJunskaper om demokrati och de manskliga rittigheterna, savil de individuella

som de kollektiva  rattigheterna,  sambdllsfragor ~ [min  kursivering],
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samhillsférhallanden samt olika samhillens organisation ...” (Skolverket 2011a,
s. 1). Dir framstills det mer som ett begrepp i niva med mer specifikt innehall
(jfr minskliga rittigheter, samhillens organisation). Annu ett argument for att
jag vill hivda att samhillsfrigor bor férstas som nagot annat dn synonymt med
ett visst stoff himtar jag fran kunskapskraven dar man férvantar sig att eleven
kan diskutera “orsakerna och konsekvenserna samt mojliga /fisningar [min
kursivering] pa samhillsfragorna”(Skolverket 2011a, s. 7 ff). Endast problem i
nagon mening kan ges en 16sning. Dirfér gor jag ocksd en tolkning att en
frageorienterad undervisning relaterad till samhillsfragor innebdr en
problemorienterad undervisning. Det bor podngteras att amnesplanen inte reder
ut forhallandet mellan begreppen samhillsfrigor och centralt innehall pad det sitt
som gjordes 1 kursplanen 1988 (se Bjessmo 1992) och pa det sitt man reder ut
torhallandet mellan det centrala innehallet och férmédgorna i kunskapskraven,
varfor det 1 nuvarande skrivningar inte 4dr helt klarlagt pa vilket satt

samhillsfragorna ska forstds som innehall.

Liroplansteoretiska perspektiv — ett spanningsfilt

I den ldroplansteoretiska forskningen ir i allmédnhet skolans styrning féremal f6r
granskning, antingen genom att man analyserar liroplaner och liknande
dokument eller hur denna styrning tolkas och kommer till uttryck 1 undervisning
eller liromedel. Vad som studeras dr politiska och moraliska konsekvenser av
utbildning. Englund (2005/1986) vill visa hur liroplanen — och i fétlingningen
ocksa kursplanen for samhillskunskap — dr priglad av olika koder och
konceptioner och ocksa i méinga avseenden en kompromiss och en produkt
med inneboende spinningar. Svingby (1989) och Englund (1997) tar hjilp av
utbildningsfilosofiska  begrepp fér att férklara sidana spdnningar i
styrdokumenten.  Utbildningsfilosofiskt ~ finns en spanning mellan en
progressivistisk och en essentialistisk syn pa dmnet samhallskunskap. I hog
utstrickning handlar det om vad som ir utgangspunkten for undervisningen,
om det dr elevens frigor och funderingar eller om det 4r dmnets
kunskapsinnehall. Sjilvklart moter eleverna i en progressivistisk undervisning
ocksa ett kunskapsinnehall, men man har i allméinhet inte lika tydligt angett ett
torutbestimt innehall.? Spidnningen kan ocksa gestaltas i begreppen kunskap och
fostran. Bronis (2003) analys av forskningen om sambhallskunskapsimnet 1
relation till demokratifostran utgar fran att se amnet som antingen ett
kunskapsimne med essentialistisk grund [mitt val av term] eller ett fostransimne

dir en problemorienterad undervisning dominerar. Fostransimnet ar ocksa
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kopplat till en 6kad vetenskaplighet i form av firdigheter som kritiskt tinkande.
Om en essentialistiskt firgad undervisning finns i den ena dndan av spinningen
si finns en undervisning dir formagor trinas med en problemorienterad

undervisning (med utgangspunkt i fragor) i den andra.*

Mycket av den amerikanska social studies-forskningen tecknar ocksa liknande
spanningsfalt. Se exempelvis Evans (2004), Ochoa-Becker (2007), Totten (2015)
som pavisar en langvarig strid som handlat om att antingen se dmnet som
disciplinorienterat och med ett férutbestimt innehall eller dmnesévergripande,
problemorienterat med fragor (social issues) 1 fokus. Evans (2004) anvinder
bade begreppen Zssues centered och inguiry based £6r att beskriva en undervisning pa
den progressivistiska sidan av spanningsfiltet och ber6r pé sd sitt bade innehall
och form. Det finns dock exempel pa ambitioner pa 1960-talet att driva en
inquiry based undervisning som samtidigt var disciplindrt orienterad inom 1960-
talets s.k. new social studies (Evans 2012). Inspirationen himtades bland annat fran
kognitivismen med undervisning i naturvetenskap som forebild. Diana Hess
(2004) argumenterar for ett Okat inslag av kontroversiella samhillsfragor
(controversial issues) i undervisningen som ett led i 6kad demokratisering. Det
handlar om savil dmnets syfte som beskrivs som demokrati som dess innehall
och uppligg som handlar om att de kontroversiella samhillsfrigorna ska fa
utgora innehdll och utgangspunkt. Hon hivdar, utifran en amerikansk kontext,
att det finns starka krafter fOr att zufe lata de brinnande fragorna ta plats i
undervisningen. I stillet begrinsas undervisningen till det mindre
kontroversiella, férutbestimda innehallet. (F6r motsvarande diskussion i svensk
kontext se Ljunggren, C., Unemar Ost, I. & Englund, T. 2015). Amerikanen
Evans argumenterar i texten Teaching Social Issues Through a Discipline-Based
Curriculum £6r moijligheten att bedriva en undervisning baserad pa brinnande
samhillsfraigor dven nir liroplanen (och laroplansdiskursen) gar mot ett okat

fokus pa ett disciplinorienterat innehall.

I en genomford diskursanalys, byged pa en kombination av Faircloughs kritiska
diskursanalys och ILaclau & Mouffes begrepp flytande signifikanter, har
begreppet samhallsfragor studerats i kurs- och amnesplaner f6r dmnet 6ver tid
(Morén & Irisdotter Aldenmyr 2015). Vad som framkommer ur den analysen ar
att begreppets innebord skiftar beroende pa diskursiva forindringar 6ver tid. Ett
spanningsfalt med tva axlar kan tecknas. Den ena axeln speglar
undervisningsansatsen, om uppligget av undervisningen ér frageorienterad, ett

uppligg som ockséd i allmidnhet uppmuntrar till amnesovergripande arbetssitt
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med samhillsfrigorna som utgangspunkt, eller om undervisningen édr arrangerad
utifrin ett forutbestimt innehdll, grundat i atskilda dmnen. Den andra axeln
speglar undervisningens syfte. Den ena polen pa den axeln handlar om att
undervisningen syftar till att formedla ett férutbestimt kunskapsinnehall och
den andra polen syftar till att eleverna ska utveckla férmagor (se figur 1).
Axlarna representerar pa ett sitt de didaktiska varfér- och hur-fragorna, dir vad-
fragan ocksa finns inrymd i bada dessa. Figuren Oppnar for moijligheten att
positionera sig 1 fyra olika falt. Dock finns anledning att havda att vissa monster
ir mer dominerande dn andra. Sa kan man anta att en undervisning vars sjilva
syfte finns i det férutbestimda innehallet bdst motsvaras av ett uppligg dir
utgangspunkten tas i detta dmnesspecifika innehall. Med samma resonemang
upptrider en undervisning med inriktning mot férmagor oftare tillsammans

med en frageorienterad undervisning.

Hur?

Genom en frageorienterad,
imnesovergripande ansats med
samhillsfragor som utgangspunkt A.

Varfor?

For att formedla ett forut- For att hjilpa eleverna att
bestimt kunskapsinnehall utveckla 6nskvirda férmagor

Genom att arrangera under-
visningen utifran ett férutbestimt,
imnesindelat innehall.

Figur 1. Fran Morén & Irisidotter Aldenmyr 2015, s. 9 (har 6versatt till svenska).

Hir vaxer det saledes fram en logik baserad pa dessa spinningsfilt, dir de
naturligaste positionerna dr A. eller B, och didr man inte kan finnas i bada
ytterkanterna av axlarna samtidigt. I positionen A. fiar samhillsfrigorna, med
Laclau & Moutffes (2001) terminologi, statusen av en nodalpunkt, dvs. det
centrala och avgérande begreppet 1 en viss diskurs. Med Bjessmo (1992) skulle
man kunna beskriva begreppet som en meningsbirande enbhet for dmnet. Pa
motsvarande sitt blir begreppet nedtonat i férhallande till andra begrepp och

styrningar 1 positionen B.
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Dessa diskursiva och utbildningsfilosofiskt firgade spinningar som relaterar till
savil dmnets syfte som undervisningsupplige utgér den teoretiska grund mot
vilken jag analyserat enkitsvaren, vil medveten om att detta dr en
laroplansteoretisk forstaelse av begreppet som inte behdver avspeglas i1 lirarnas

svar och resonemang.

Metod och genomférande

Studiens syfte dr i huvudsak av kvalitativ art. Det 4r variationer i lirares sitt att
torsta det relativt svarfangade begreppet samhillsfragor som ér i fokus. Genom
en enkit erhalls ett storre datamaterial ur vilket det gar att uttala sig om méjliga
kvalitativa forstdelser. Valet av enkit som undersékningsmetod ska ocksa ses i
ljuset av att detta utgor en delstudie inom ett storre forskningsprojekt. En
genomford liroplansanalys har delvis styrt enkitens fragor och analysram och
en kommande intervjustudie avser att ge ytterligare kunskap om de kvalitativa
aspekterna. Enligt Asberg (2001, s. 275) ir det inte meningsfullt att tala om en
metod som antingen kvantitativ eller kvalitativ, eftersom endast sjilva
datamaterialet kan uppvisa sadana egenskaper. I foreliggande studie dr
fragestillningarnas natur och den analys jag Onskar géra med enkitsvaren
foretradesvis av kvalitativ natur. Enkiten skickades varterminen 2015 ut till 138
lirare, nirapa samtliga lirare i samhillskunskap i tva lin i Sverige, med ett
befolkningsunderlag pa 540 000 invanare och med 55 gymnasieskolor. Savil
kommunala skolor som friskolor kontaktades. Endast pa en skola, med en
samhillskunskapslirare, avbojde rektor medverkan. Inom det valda urvalet har
saledes 1 princip en totalpopulation tillfragats. Generaliserbarheten, dvs. att
studiens resultat kan anses gilla for alla Sveriges lirare dr givetvis inte given,
men det finns anledning att anta att en liknande variation avseende alder, kon
och tid i yrket finns Over landet (jfr Esaiasson m.fl. 2010, s. 203). Sidana
bakgrundsvariabler efterfragades for att mojliggéra korstabuleringar; utéver de
nimnda  ocksa  dmneskombinationer, typ  av  gymnasieprogram
(studieforberedande eller yrkes-), karaktiren pa egna studierna (tematiskt eller
disciplindrt) samt skolform (friskola eller kommunal skola). Dessa

bakgrundsvariabler visade sig ha ringa betydelse for variationerna i lirarnas svar.

Kontaktuppgifter till lirarna erholls genom kontakter med rektorer samt
kompletterades genom information pa de berérda skolornas webbplatser, vilket
bade gav mojlighet till en uppdaterad information om aktuella lirare samt att

rektorerna blev informerade om den tinkta studien. Rektorerna bidrog, efter
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paminnelse, med uppgifter om lirare vid samtliga skolor utom en. I enlighet
med forskningsetiska principer informerades lirarna om studiens syfte, att deras
identitet inte skulle r6jas samt att de ndr som helst kunde avbryta sitt deltagande.
En onlineenkit valdes f6r att enkelt kunna distribuera och sedan sammanstilla
enkiten. Antagandet var att de alltmer datoranvindande lirarna skulle uppleva
att det var smidigt att besvara enkiten i samma stund som forfrigan att
medverka i studien kom med mejl (Bryman 2008, s. 599 ff). Onlineenkiten gav
ocksa mojligheter att skicka riktade paminnelser till de som inte svarat, samtidigt
som enskilda respondenter férblev anonyma. Av de 138 lirare som kontaktades
besvarade 74 lirare enkiten i sin helhet; en svarsfrekvens pa 54 %. Ytterligare
nagra lirare paborjade enkiten, men avslutade den inte och finns dérfér inte
med i underlaget. Fraigan om bortfall har underordnad betydelse dé syftet inte
var att fastsla statiska sikerstillda samband utan fa ett underlag for att uttala sig

om variation pa mojliga forstaelser av begreppet samhallsfragor.

Enkiten byggdes upp av fragor om hur lirarna forstar begreppet samhillsfragor
som det skrivs fram 1 styrdokumenten och hur de tillimpar det i sin
undervisning i samhillskunskap. Min egen forforstaelse av begreppet har
sannolikt haft betydelse for formuleringen av fragorna, men ambitionen har
varit att inte ge ledande fragor. Reliabiliteten har stirkts av en genomférd
pilotstudie med sex ldrare, dir deltagarna forutom att svara pa de preliminara
enkdtfragorna fick limna synpunkter pa enkatfrigorna, vilka darefter reviderades
och bantades ned (Bryman 2008, s. 258 f.) Ndgra fragor riktades specifikt mot
torhallandet mellan samhillsfragor och centralt innehall, liksom om forhallandet
mellan centralt innehdll och férmagor. De flesta fragor som inneholl fasta
svarsalternativ gav ocksa utrymme att limna kommentarer. Lararnas svar genom
fasta svarsalternativ gav en mojlighet att ringa in tendenser och dominerande
uppfattningar. Kommentarerna hjalpte att fa syn pa en del av det resonerande
som lig bakom ldrarnas svar. Det fanns ocksa fragor utan svarsalternativ,
exempelvis da de uppmanades att ge exempel pa samhillsfragor fran sin egen

undervisning.

Resultat

Jag avser hir att redogbra for resultaten fran enkdten med utgangspunkt i
artikelns fragestillningar. Inledningsvis beskrivs den innebord ldrarna ger at
begreppet och direfter redovisas och analyseras lirarnas enkitsvar i relation till

de spinningar gillande uppligg och syfte som beskrivits ovan. Genomgaende ar
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ambitionen att teckna den dominerande bilden. Forvisso finns variationer och

jag avser att ocksa belysa nagra av dessa.

Inneboérden av samhillfragor
Variation pd samhillsfrigor

For att fa en bild av vad ldrarna ligger in 1 begreppet samhillsfrigor tillfragades
de 1 enkdten att “ge exempel pd nagra sambhillsfrigor fran [s]in egen
undervisning under de senaste aren”. De exempel som gavs visade bland annat
bredden i det mangvetenskapliga dmnet samhallskunskap. En enkel textanalys
genomférdes, baserad pa vilka ord som anvindes av de 55 respondenter som
svarat pa fragan. Fragan besvarades pa olika sitt (kortfattat och mer utforligt)
men en bedomning dr att lirarna i1 genomsnitt gav cirka fyra exempel pa
samhillfragor, dvs. enkdten gav sammantaget Over 200 exempel pa
samhillsfrigor fordelade pa 55 lirare. Om alla lirare bland dessa angett ez
likadant exempel skulle det siledes upptrida 55 ginger. Men resultatet visade
upp en storre variation. En textanalys av rent kvantitativ natur visade att ordet
”demokrati” var mest frekvent; det dok upp elva ginger och “’konflikter” och
“rittigheter” nio ganger. Inget ord darutOver var representerat mer dn sex
ganger. Detta bekriftar bilden av samhillskunskapsimnets bredd, det som
Bronis & Selander (2002) kallar for ett kalejdoskop av 16st sammanhallna
delar, ett collage av fragment” (s.75). Samtidigt skulle detta kunna vara uttryck
tor att de samhillsfrigor som behandlas i undervisningen kan vara olika dven

om man ger dmnesplanens centrala innehall stor betydelse.

Pistienden i centrala innehillets anda

Sjilva ordet fraga kan uppfattas ungefir liktydigt med kwunskapsomride i centrum for
intresse men ocksa 1 sin sprakliga betydelse, att man stiller en fraga. Lirarna anger
oftast sina exempel pa samhallsfrigor som kunskapsomraden och inte i formen
av en friga, tex. “minusrinta” eller centralisering/decentralisering av
kommunala verksamheter”. Om ett frageorienterat uppligg ocksa ska innebira
att det dr problemorienterat kan det gynnas av att samhillsfragorna ocksa, rent
sprakligt, formuleras som fragor. Notera skillnaden mellan exemplen “fungerar
demokratin i kommunen?” och ”varfér har vi férdomar och vad kan férdomar
leda till?” jimfort med “riksdagsvalet 2014” och “frimlingsfientlichet”. Det
tinns forvisso ingen garanti for att undervisningen gestaltas pa ett visst sitt for
att man angett samhallsfragan pd ettdera sittet, men den sprakliga fragan gir

nagot med innehallet. Flera av de valda exemplen pa samhallsfrigor ar ocksa
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vildigt lika det som skrivs fram som centralt innehall i dmnesplanen. Genom
detta utmanas siledes den forestillningen att samhaillsfragorna skulle befinna sig
pa en annan #va dn det centrala innehallet. Man viljer att ange sambhillsfragor
som “demokrati” eller "vipnade konflikter” eller ”politiska ideologier”, ’svenskt
statsskick” och “arbetsloshet”. Det ar dia oklart vad som ir kontrasten mellan
samhillsfragan och innehéllet. Ett liknande férhédllande noterade Bjessmo (1992)
nir lirare skulle arbeta utifrin samhillsfragor enligt den nya kursplanen fran
1988. De hade en tendens att inte gora nagon skillnad mellan vad de kallade
samhillsfraga och vad som var angivet i kursplanen som moment. En
lirarkommentar i den aktuella studien avsléjar en frustration infér enkitens
fragor om samhillsfragor och innehdll: ”Om jag undervisar om folkritten och
vipnade konflikter, vilket star uttryckt i liroplanen att jag ska gora, sa dr det ju

ett innehall men samtidigt en samhillsfraga”.

Aktuella hindelser — men ocksd komplexa samhillsproblem

I tidigare forskning framkommer att samhallskunskap som dmne utmarks av att
vara ett aktualitetsimne (se Bernmark-Ottosson 2009, Karlsson 2011, m.fl.) Da
skulle det falla sig naturligt att exemplen pa samhallsfrigor vore en upprikning
av aktuella hindelser och problem. Det finns forvisso siadana i listan 6ver
samhillsfrigor; 7valet 2014, ”Charlie Hebdo i Paris”, ”Konflikten i Ukraina”,
”ISIS”, etc. Det framkommer ocksa i kommentarer som “Allt som hinder i
nutid” eller ”Det hinder stindigt nya saker som kan kopplas till
undervisningen”. And4 finns ocksa bland exemplen samhillsfrigor som ir av ett
annat slag 4n det som dominerar rubrikerna i nyhetsflodet, som t.ex.
“internationella relationer [utifran] bristen pa vatten 1 mellandstern”, ”Pa vilket
sitt paverkas vi av konsumentkulturen?” och “ritten till ett privatliv’. Hir
glimtar ocksa ett dmne fram som inte vijer fér de stora Odesfragorna:
“Klimatférindringarna”, “Hallbar utveckling”, “Minniskors livsvirldar”.
Sambhillskunskapsimnet kan utifrin exemplen forvisso fortfarande anses ha
karaktiren av aktualitetsimne dir sambhillsfrigorna definieras av det som
dominerar nyhetsflédet, men vad som riknas som samhallsfragor stricker sig
ocksa bortom Iopsedlarna. Bland de samhallsfragor lirarna lyfter finns en
potential till att géra samhillskunskapsimnet till nigot mer dn det kliniskt
vetenskapliga dmne som senaste amnesplanen skriver fram (se Sandahl 2014). I
brinnande frigor om konsumentkultur, klimatférindringar, ISIS etc. finns de
kontroversiella samhillsfragor som Hess (2004) pastar inte ges (tillrickligt)

utrymme 1 social studies.
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Kayter an till planerade uppligg

Pa en direkt friga om de ansig sig bedriva en undervisning utifrin
samhillsfrigor svarade den stora majoriteten jakande, en hallning som
nyanserades nigot av att den storsta gruppen valde svarsalternativet “ja, i ganska
hég  utstrickning”. Uppenbarligen dr uppligget att undervisa utifrin
samhillsfrigor nagot som man menar sig gora men kanske inte hela tiden.
Fragan dr da vilka de sammanhang dr som inbjuder till en undervisning som de
sjdlva menar tar sin utgangspunkt i samhillsfrigor. Utifrin parametrarna
program (studieférberedande eller yrkes-), kurs eller innehall/moment visade

enkiten att det framst 4ar beroende av kursinnehall.

Det dr inte bara vissa moment som innebdr mer undervisning utifrin
samhillsfragor, utan det sker nidrmast znwom vissa moment eller
kunskapsomraden. Om samhallsfraigorna skulle vara ”en meningsbirande enhet
1 undervisningen” (Bjessmo 1992, s. 31) sa borde de prigla tankarna kring och
uppliagget av all undervisning, vilket inte 4r fallet. I stillet framtrider i
upprikningen av samhillsfrigor relativt ofta en bild att elever studerar
samhallsfragor znom ramen f6r ett moment, vilket framkommer att dessa
kommentarer 1 enkdten: “Jag later alltid mina elever utga fran aktuella
samhillsfrigor 1 egna férdjupningsarbeten”, ”Konflikter — eleverna valde olika
konflikter som de fokuserade pa”, “Fragestillningar knutet till terrorism”. ”Det
kan handla om ndgon fraga kopplad till t.ex. EU.”. Noterbart ar att flera larare i
sina kommentarer inte dtervander till ordet wfgangspunkt utan beskriver 1 stallet
hur man "kopplar till”” eller “knyter an till” samhallsfragor. Dessa formuleringar
kan uppfattas som att det dr ndgot annat dn samhillsfrigorna som ir
utgangspunkten for undervisningen, nagot som sambhallsfrigorna kan kopplas
till.

Undervisningens uppligg
Sambhillsfrigorna ir en utgdngspunkt

Flera fragor i enkdten avsag att finga in lirarnas uppfattning om foérhallandet
mellan samhallsfragor och exempelvis centralt innehdll. De fick ocksa svara pa
en direkt friga om de ansag att de sjilva bedrev en “undervisning utifrin
samhillsfragor”. Lararnas instillning 4dr ganska entydig. Av de fyra
svarsalternativen var tva jakande (7ja, helt” och 7ja, i ganska hog grad”) och tva

nekande ("nej, inte 1 sa hog grad” och “nej, inte alls”). Ingen svarade “nej inte

106



Goran Morén: Samhallsfragor i samhallskunskapsundervisningen

alls” eller ”vet ¢j”. En sammanslagning av de tva positiva alternativen visar att
en Overvigande majoritet (87,8 %) anser att de bedriver en undervisning med

utgangspunkt 1 samhallsfragor.

Spinningen mellan innehillsorienterat och frigeorienterat uppligg av
undervisningen nedtonad

En av avsikterna med enkiten var att se om och hur lirarna uppfattade och
torholl sig till det laroplansteoretiskt konstruerade spianningsfiltet mellan
innehallsorienterad och  frageorienterad undervisning (se  figur 1).
Spanningsfiltet aterspeglar en mer fundamental kontrast mellan en
essentialistisk och progressivistisk utbildningsfilosofi (se t.ex. Englund 1997,
Lindmark 2013, Evans 2004, Ochoa-Becker 2007). I studien har lirarna dels fatt
svara pa en direkt fraiga om de upplever en spinning mellan en frageorienterad
och en innehallsorienterad undervisning, dels besvarat andra frigor dir en ev.
uppfattning om sadana spanningar kunde framtrida. Pa den direkta frigan om
de uppfattar denna spanning svarar en klar minoritet, 31 %, ja. Flest liarare, 44,6
%, svarar dock att de inte uppfattar spanningsfiltet medan 24,3 % vijer for

frigan genom att svara ’vet ef”’.
gan g

Nigra av kommentarerna till fragan avsljade att det var lite oklart vad som
avsdgs med spinning, vilket framgir tex. hos denna lirare: ”Om du med
spanning menar att de hinger samman si dr svaret ja”. Man kan hos flera
respondenter se en strivan efter att fa dessa perspektiv att ga thop snarare dn
vara varandras motpoler: ”Egentligen inte. Strivan ér ju att bearbeta det centrala
innehallet genom att utga fran fragor”. ”Jag ser ingen motsittning mellan att

arbeta med olika specifika fragor inom ramen for kursernas centrala innehall”.

Centralt innehdll utgor ett stod

Med hjilp av andra fragor i enkiten har lidrarna forhallit sig till detta eventuella
spanningsfilt, t.ex. i frigorna som relaterar till dmnesplanens begrepp centralt
innehdll, (ett nytt begrepp i dmnesplanen fran 2011 med en mer detaljerad
innehallsbeskrivning 4n i kursplanerna i féregaende liroplan). Pa en friga om
torhallandet mellan det centrala innehdllet och att undervisa utifrin
samhillsfragor dr det en mindre andel, 20,3 %, som menar att listan Over
centralt innehall har foérsvarat en undervisning utifran samhallsfragor, en
position som vore naturlig utifrin tanken pa en spanning mellan innehall och

fragor. I den logik som foretrids av de flesta lirarna har detta tydligare
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framskrivna innehdll znfe fOrsvirat en undervisning utifran sambhillsfragor.
Hilften av lirarna anger tvirtom att det centrala innehallet har gjort det littare,

att det utgor ett stod fOr att undervisa utifrin samhaillsfragor.

Undervisningens syfte
Formigor gir att kombinera med centralt innehill

Den andra spianningen som mdlas fram i den logik som presenterats 1 de
teoretiska utgangspunkterna for studien rér undervisningens syfte. Den ena
polen utgbrs av en uppfattning att syftet med undervisningen ér att formedla en
uppsattning foérutbestimda kunskaper och den andra polen handlar om att
utveckla férmagor. Lirarna i studien fick svara pa en fraga gillande forhallandet
mellan kunskapskravens inriktning mot férmagor och det mer detaljerat
framskrivna innehallet i form av centralt innehall och forvintades svara utifran
upplevda forindringar sedan man limnat en tidigare, mindre innehallsreglerad,
kursplan. En majoritet, 52 %, havdar att de gar utmarkt att forena vilket skulle
strida mot den laroplansteoretiskt konstruerade logiken. Det fanns dven ett
svarsalternativ (flera svarsalternativ kunde anges) dir man kunde ange att det
specifika innehallet var relativt ovisentligt i forhallande till formagorna, ett
torhallningssitt som skulle vara ganska naturligt i en logik som bygger pa en
spanning mellan innehall och férmagor. Det alternativet valde endast 12,3 % av

lirarna.

Nir lirarna i Torbjorn Lindmarks studie (2013) skulle definiera innehallet i
amnet har de svart for att skilja det fran skolimnets syfte. Nir de ska beskriva
vilket znnebdll som ar viktigast hinvisar manga larare till syffez. Spinningen — att
ett forutbestimt innehall dr svart att kombinera med férméigor — som utgor
grund for analysen utmanas ocksd av senare liroplansutveckling. Sundberg
(2015) staller den malstyrda och kompetensorienterade liroplanen fran 1994
mot den resultatorienterade laroplanen fran 2011. Forvisso finns malstyrningen
kvar men fran att tidigare vara en mer “6ppen kompetensorienterad
konstruktion” (Wahlstrém & Sundberg 2015, s. 9) utmirks den nuvarande
liroplanen av att vara en “mer reglerad och resultatbaserad konstruktion”.
Forskjutningen visar sig i ett 6kat fokus pa bedémning och kunskapsmitningar

och i ett tydligare framskrivet innehall.
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Styrdokument som harmonierar — en alternativ logik
Samhillsfrigor inte ett kontroversiellt begrepp

De olika spinningar som konstaterats ur ett liroplansteoretiskt perspektiv ar
inte de som i forsta hand aterspeglas i enkiten. Den aktuella studien visar att
lirarna inte uppfattar begreppet samhillsfraigor som sarskilt kontroversiellt. Den
dominerande uppfattningen ir att dmnesplanen dr ganska klar nir det kommer
till begreppet samhillsfragor. Enkiten innehdll en direkt friga om de uppfattade
att amnesplanen gav “en klar bild av vad som avses med samhillsfragor”. En

overvigande majoritet anser att de har en ganska klar bild.

Dock kompletteras denna bild av ndgra av kommentarerna som handlar om att
torstaelsen inte gar att lisa av direkt ur sjilva styrdokumenten utan dr ndgot som
sker 1 en process inom lirarkollegiet: ”Bilden blir klar i och med arbetet med
kursens innehall och diskussion med kollegor”, ”Det dr mycket upp till
lirarens/kollegialets [sic]] egen tolkning”, I kombination med min egen
forstaelse av begreppet”. Lararna uppvisar initialt en tilltro till styrdokumenten
och mojligheterna att undervisa utifrin dessa anvisningar, men nagra av
kommentarerna nyanserar bilden och férskjuter perspektivet nagot. Hir finns
ett embryo till att diskutera en eventuell spianning mellan tilltron till syszemet som

det kommer till uttryck i liroplaner och till professionen och dess kompetens.

Ett av de uttryckta malen med liroplansreformen 2011 wvar att foérdndra
strukturen sa att de ingdende delarna skulle vara konsistenta (se Wahlstrom &
Sundberg 2015). Liroplanens Overgripande mal och riktlinjer skulle inte
upprepas i dmnesplanerna. Kursplan foérsvann som begrepp. Amnesplanen
anger de 6vergripande tankarna med dmnet och kurserna beskrivs sedan endast
med sitt centrala innehéll i punktform och direfter ett antal kunskapskrav
relaterade till olika betygssteg, som underlag f6r bedémningen. Denna idé om
att styrdokumentens delar faktiskt harmonierar med varandra dr ocksa vad som
framtrader i ldrarnas svar och kommentarer. En majoritet av lirarna menar att
det centrala innehéllet gar utmarkt att forena med att bedoma foérmagor. Att
undervisningens syfte bdde ligger 1 de férmagor som ska genereras och 1 form av
ett forutbestimt innehall tycks vara en mojlig kombination. De lyfter heller inte
fram den spianning mellan frageorienterad och innehallsorienterad undervisning
som skulle kunna utldsas fran styrdokumenten utan manga ser det mer detaljerat

tramskrivna innehallet som ett s#id for en frageorienterad undervisning,
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Inte en entydig bild — parallella logiker

Forvisso finns ocksa lirare som positionerar sig utifrin de nimnda spinningarna
och som dven 1 sina kommentarer ger uttryck f6r dessa. En lirare forklarare
exempelvis att férhdllandet mellan innehalls- och frageorienterad undervisning
med att det ’kdnns som spinningen mellan bildning och utbildning”. Men dven
bland en del av dessa dr det en annan logik som tringer sig pa. Det marks
exempelvis hos liraren som ger féljande kommentar pa samma fraga: ”Det finns
en skillnad mellan hur eleverna uppfattar detta. De ér allt som oftast med alerta
och engagerade vid det frageorienterade. Dock forutsitter detta att de har ett
innehall att utga ifran”. I den avslutande meningen kopplas spinningen mellan
innehall och fraga bort genom att innehallet dndd gors till sjilva fundamentet £6r
undervisningen. I resultatet har jag fokuserat pa att skildra den dominerande
uppfattningen bland de undersokta lirarna. Genom att ndgra dnda uttrycker sig
utifran den ldroplansteretiska logiken finns det anledning att tro att det kan
finnas ett underlag for en spiannande utveckling nir lirarna mots i planering och
utvecklingsarbete. En av lirarna antydde att de olika positionerna upptridde pa
samma skola, 1 foljande kommentar till frigan om en eventuell spinning mellan
innehalls- och frageorienterad undervisning: “Egentligen inte. Strivan ér ju att
bearbeta det centrala innchdllet genom att utgd frin fragor. Pa

imneskonferenser kan jag dock ibland forsta att det finns en spinning””.

En korsreferens av de tva fragorna som handlade specifikt om forhallandet
mellan centralt innehall och samhaillsfragor respektive centralt innehall och
térmagor gav vid handen att det inte dr slumpartade samband. De — visserligen
ganska fa — lirare som sdg ett problem med det centrala innehallet 1 férhallande
till samhallsfragorna var huvudsakligen samma som angav att bedomning av

tormagor var svarforenligt med ett fokus pa centralt innehall.

Den relativt goda samstimmigheten kan tolkas som att en logik, som inte
toretrads av flertalet av lirarna, ocksa finns dir. Den logiken sdger att en
frageorienterad undervisning (utifrin samhallsfraigor) rér sig bortom det
torutbestimda innehall som framtrider 1 amnesplanens centrala innehall och att
aven fokus pa utvecklande av elevers formagor ocksa drivs av fragornas

oppenhet och forsviras av ett férutbestamt kunskapsinnehall.
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Diskussion — en alternativ logik

Avslutningsvis vill jag diskutera nagra maoijliga sitt att forsta det som jag valt att
kalla en alternativ logik som i viss man upphiver den spanning som varit

utgangspunkten for enkiten.

Oppna for en retorik om tydlighet och koherens — vissa mer 4n andra

En mojlig forklaring till att man tonar ner spianningen kan finnas i den retorik
som omgirdat inférandet av nya styrdokument 2011. Savil fran politiskt hall
som frain myndigheter har man betonat den 6kade #dligheten och den stirkta
koberensen 1 de nya styrdokumenten (Regeringens prop. 2008/09: 199; se ocksa
Sundberg 2015, s. 87 f.). Retoriken har snarast betonat att det tidigare har
funnits inneboende motsittningar inom styrdokumenten men att det nu dr
atgiardat. Nir undersokningens resultat stilldes mot olika bakgrundsvariabler
framtradde inte nagon samvariation vird att belysa utéver att de som sjalva last
amnet samhallskunskap tematiskt var mer bendgna, 52 % att uppleva
spanningen mellan innehalls- och frageorienterad undervisning 4n de som last
dmnet i atskilda akademiska discipliner, 36 %. Detta dr en samvariation som inte
visar nagot kausalt samband, men man kan undersdka vidare den eventuella
betydelsen av att redan i sin utbildning ha mott ett innehall som utmanar ett

traditionellt disciplinindelat uppligg.

Wahlstrom (2015) beskriver en samtida, internationell trend, dar liroplaner saval
inom sig som i relation till andra styrdokument, blivit mer sammanlinkade.
Fram trider liroplaner med (pastatt) 6kad koherens; liroplaner som kan fungera
som operativa program for undervisning, till skillnad fran en tid nir man giarna
beskrev styrdokumenten som “liroplanspoesi” med ringa betydelse for den
vardagliga praktiken. Sett 1 det ljuset dr det begripligt att lararna har en vilvillig
installning till ldroplanen, en O©kad tilltro till vederhiftigheten hos
styrdokumenten, som passar in i den aktuella diskursen om ansvarsutkrivande
(Biesta 2014).

I mitningens tidevarv blir (det métbara) innehallet centralt

Med Biestas (2011; 2014) kritik av den nuvarande diskursen om skola kan ocksa
konstateras att i mdtningens tidevarv blir det naturligt med ett Okat fokus pa

innehall. Da kan man forsta att larare, som anda képer retoriken om att bedoma
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térmagor, kan vilkomna att de svarmitta férmagorna kompletteras av ett mer
konkret centralt innehall. I ett dmne som sambhillskunskap dr det sidrskilt
inbjudande att amnet innehéller mycket diskussioner och da de 6kade kraven pa
bedomning gbra att man dr mer ridd dn tidigare fOr att diskussioner ska
begrinsas till ett allmint tyckande. I det ljuset kan man ocksa forsta att Sandahl
(2014) lanserar specifika (samhillsvetenskapliga) tankeredskap som handlar om
att utveckla sirskilda kunskaper och férmagor kopplade till amnet och som gor
att samtalen i klassrummet ska na lingre dn ett allmant tyckande. Det gar ocksa
att se lirarnas positionering i enkiten som ett uttryck for detta. Det kan forklara
en osdkerhet eller ridsla infér nagot som signalerar progressivism. Man tycker
anda att man undervisar utifrin samhillsfrigor. Logiken stirks av ett
konstaterande som detta: ”De [eleverna] dr allt som oftast mer alerta och
engagerade vid det frageorienterade. Dock forutsitter det att de har ett innehall

att utga ifran.”.

Korsande diskurser — ingen plats hos den undervisande liraren

Lirarna ir, som personer, birare av korsande diskurser om undervisningen.
Men som undervisare liter man dem harmoniera. Detta ar ett pabjudet villkor i
undervisningssituationen fér en lirare. Aven om man pi ett plan kan inse att det
tinns konkurrerande diskurser dar vissa aspekter av undervisningen blir svara att
forena si maste man slippa sidana tankar 1 klassrummet. Att de flesta larares
logik inte aterspeglar de laroplansteoretiskt konstruerade spinningarna ar
naturligt. Darfor ska man inte 6verraskas av att lararna nir de talar om sin egen
undervisning gor sa stor sak av de diskursiva spinningarna. Lirare har dessutom
en forindrad, mer pressad, arbetssituation som foljd av forvintningar pa
ansvarsutkrivande (se Biesta 2014; Sundberg 2015) vilket gor att en del fragor
av rent pragmatiska skil far underordnad betydelse. Lirarna har annat 1 fokus an
att fundera 6ver mer utbildningsfilosofiska sporsmal om vad det kan vara for
skillnad mellan att ##ga fran och att knyta an i/ en samhillsfraga nir ett bestaimt
innehall ska behandlas i undervisningen. Nir retoriken man méter dessutom
betonar att det znfe rader nagon spianning mellan styrdokumentens olika delar
och begrepp sa aterstir det for liraren att sjilv fa det att ga thop och, med
liroplanens logik, undervisa med utgangspunkt i samhillsfrigor och samtidigt
avhandla ett centralt innehill och bedoma férmagor. I en tid nir synen pa
utbildning mer priglas av tankar om malrationalitet och evidens dn fragor om

meningsskapande blir ocksa liarare malrationella.
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! Bjessmo skriver om samhillsfrigan i singularis for att lyfta det till en mer
begreppslig niva. I denna artikel kommer jag dock att referera till
samhillsfragor, som det ér skrivet i styrdokumenten.

2T de aktuella styrdokumenten anvinds begreppet centralt innehall for
beskrivningen av kursers innehall och aktualiseras i enkitfragor och analys.
Spanningsfiltet ur vilket analysen hamtas existerar dock utan att termen centralt
behover anvindas.

*I sammanhanget kan nimnas att det finns forskare som havdar att
liroplansteorins uppgift dr att ga bortom denna konstruerade dikotomisering.
Michael Young (2013) féresprakar en “kunskapsbaserad liroplansteori” i
strdvan att komma f6rbi den beskrivna tudelningen. For denna artikel fokuseras
dock denna liroplansteoretiska spinning baserat pa att en tidigare
liroplansanalys (inom samma forskningsprojekt) uppmarksammat denna
spanning och fragorna i enkaten delvis har formulerats utifrin denna spanning.

* Ambitionerna om vetenskaplighet har dock med den senaste
liroplansreformen, enligt Sandahl (2014) landat i ett mer vetenskapligt rationellt
amne (jfr den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen i Englund 2005)
dir de normativa medborgarfostrande inslagen tonats ned.
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Abstract

Skolnira kan beskrivas som ett relativt nytt begrepp inom utbildning och
forskning med skolanknytning. Det forekommer ofta 1 sammanhang dir det
tycks finnas en ambition att knyta skola och forskning nidrmare varandra. Det
kan till exempel handla om olika forskarskolor, skolforskning och
skolutvecklingsprojekt. Dock finns ingen enhetlig definition av begreppet utan
det anvinds parallellt med och 1 vissa fall synonymt med begreppen praktiknira
och praxisnira. Syftet med denna artikel 4r att bidra till en problematisering av
begreppet skolnira med fokus pa savil inneborder som anvindningsomraden.
Utifran studier av olika typer av texter belyses hur begreppet skolnira anvinds
inom skolforskning och i andra utbildningsvetenskapliga sammanhang idag.
Begreppet skolnidra ser ut att uppkomma i samband med framvixten av
forskarutbildningsimnet pedagogiskt arbete men aterfinns idag dven inom
andra forskarutbildningsimnen. Till exempel kan en ”’skolnara avhandling” vara
skriven inom pedagogik eller nigot amnesdidaktiskt amne. Vad det innebir att
forskningen ar skolndra tycks ha skiftande innebérd och avgransning i olika
sammanhang. Det kan till exempel handla om huruvida forskningen bedrivs av
eller for larare. Begreppet anvinds ocksa inom skolvirlden 1 ett vidare
perspektiv.

Keywords: Praktiknira, praxisnira, skolforskning, skolnira
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Inledning

Det har under en lingre tid 1 Sverige funnits en diskussion i medier, i skolor och
inom hogre utbildning om att forskning om skolan och verksamheten i skolan
star for langt ifran varandra (Reimers, 2015). Fran politiskt hall har det blivit ett
starkare fokus pa en forsknings- och evidensbaserad skolpraktik som ett medel
att na forbittrade skolresultat (Utbildningsdepartementet, 2013, 2014).
Begreppet skolnira forskning har sin bakgrund i en ambition om att knyta
forskning och skola nirmare varandra 1 syfte att oka maluppfyllelsen i den
svenska skolan. Men vad menar vi med att forskningen ér just skolnira?

Ar 2010 borjade en ny skollag gilla och éret dirpa sjosattes en omfattande
reform av ldroplaner och dmnesplaner bdde f6ér grundskolan och
gymnasieskolan, Lgr 11 (Skolverket 2011a) och Gyl1l (Skolverket 2011b). Pa
Skolverkets hemsida star att ldsa:

Bade undervisningen och utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och
beprévad  erfarenhet. Det innebdr att undervisningen ska  vara
forskningsbaserad - det ska finnas st6d i forskningen fér de metoder skolan
anvinder och de kunskaper som skolan lir ut. (Skolverket, 2015)

Riktlinjerna for skolans arbete inom ramarna for 2011 ars skolreformer
framhaller saledes tydligt att en narmare koppling mellan skola och forskning
inte bara dar 6nskvird utan ska utgéra grunden for arbetet i skolan. Tva ar
senare, ar 2013, ger den davarande regeringen Vetenskapsradet i uppdrag att
kartligga den forskning som anses vara relevant for skolan som ett led 1
inrattandet av Skolforskningsinstitutet vars verksamhet startade i januari 2015.
Skolforskningsinstitutets uppdrag ar att bidra till att utveckla barns och ungas
lirande och forbittra elevers kunskapsresultat genom att knyta forskning och
skola ndrmare varandra (Skolforskningsinstitutet, 2016). I Vetenskapsradets
rapport  (Vetenskapsradet, = 2015) som  féregar  inrittandet  av
Skolforskningsinstitutet dgnas relativt stort utrymme at att forséka ringa in vad
skolnira forskning dr. Mot bakgrund av detta ir det intressant att titta ndrmare
pa och utforska vad ett begrepp som skolnira kan betyda. Sjilva begreppet ér
ett relativt nytt begrepp inom utbildning och forskning med skolanknytning och
det har skiftande anvandning.

Syftet med denna text dr att bidra till en diskussion och problematisering
av  begreppet  skolnira. Fokus riktas frimst mot inneborder,
anvindningsomraden och forekomst av begreppet skolnira. Det ér sjilva
begreppet skolnira (forskning) som ar vart fokus och inte fenomenet skolnira
forskning som sadant. Det innebidr att vi i vara sokningar fokuserat pa
torekomst,  beskrivning och  anvindning av  ordet skolndra i
forskningssammanhang och i viss man i andra utbildningsrelaterade
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sammanhang. Vi har saledes inte tittat pa, sokt eller f6rsokt ringa in fenomenet
skolnira forskning, det vill siga sddan forskning som kan betraktas som
skolnira. Det vi har undersokt dr var begreppet skolnira forekommer i text eller
som nyckelord. Eftersom skolnira ofta anvinds i samma sammanhang som
praktikndra och praxisnira har vi dven inkluderat dessa begrepp 1 vara
sokningar.

Anvindning och férekomst av begreppet skolnira

Begreppet skolnira anvinds i varierande sammanhang. Det kan handla om
tidningsartiklar och bloggar av forskare och andra som har dsikter om skolan
som de vill ventilera. Skolnira gar ocksa att finna pa skolors och kommuners
hemsidor dar olika skolutvecklingsprojekt presenteras, i broschyrer om skolnara
forskning fran till exempel hogskolor, universitet och olika regionala
utvecklingscentrum. Det dyker dven upp i namn pa forskningsmiljéer och olika
forskarskolor samt anvinds i olika typer av texter som exempelvis rapporter,
kommunala dokument, avhandlingar, examensarbeten samt kursbeskrivningar
fran universitet och hogskolor, Skolverket och kommuner. Skolnira
térekommer ibland i sammanhang dir begreppet anvinds synonymt med
praktikndra och praxisnira, vilket vi ska dterkomma till senare i texten. Andra
ganger finns det en innebordslig skillnad mellan dem. Det tycks dven i viss man
finnas skillnader i anvindandet av begreppen mellan olika institutioner,
hoégskolor och universitet.

Sokningar och triffar

For att fa en Overblick av forekomsten av begreppet skolnira 1
forskningssammanhang har vi sékt pa begreppet i olika databaser Gver
forskningspublikationer. Eftersom vi dven ville sitta skolndra i relation till
praktikndra och praxisndra har vi dven gjort sékningar pa dessa ord. Da
Oversittning av orden skolndra, praktiknira och praxisnira oundvikligen
innebir en betydelseférskjutning har vi enbart anvint oss av de svenska
begreppen. Vi avgrinsade sOkningarna till fem databaser, Swepub, Google
Scholar, Libris, Diva och Hogskolan Dalarnas bibliotekskatalog Summon.
Dessa databaser valdes ut for att de dven omfattar publikationer skrivna pa
svenska och for att vart intresse riktar sig mot att se i vilka forum sékorden
aterfinns. Diva kan tyckas vara en mindre representativ databas i detta
sammanhang, men da 40 av Sveriges 47! lidrosiaten och forskningsinstitutioner
ar anknutna till Diva har vi dnda ansett att det ar intressant att se hur manga
triffar som aterfinns 1 denna databas. Resultatet pa sokningarna omfattar
doktorsavhandlingar, licentiatavhandlingar, vetenskapliga artiklar,
konferensbidrag, bokkapitel, rapporter, bocker, samlingsverk, recensioner,
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forskningsoversikter och det som databaserna sorterar som andra publikationer.
Bade dubbeltriffar och olika versioner av samma publikation kan férekomma i
resultatet.

Vi gjorde forst en enkel s6kning pa respektive stkord i varje databas 1
syfte att se antal triffar totalt. Direfter gjorde vi en avancerad sOkning pa
respektive s6kord i varje databas uppdelat pa olika tidsintervaller. Vart fokus
har riktats mot anvindandet av de utvalda sékorden och vi har inte riktat vart
intresse mot de olika publikationernas innehall. Nedan redovisas antal triffar i
en tabell for varje sokord samt slutligen i en tabell med antal triffar i olika
tidsintervaller.

Tabell 1: Antal traffar vid sokningar pa sikordet Skolndra forskning i fem olika databaser (sikning giord 2016-02-19)

Sokord Skolnira forskning

Databaser | Swepub Google Libris Summon Diva

Typ av text scholar
Doktorsavhandling 20 24
Licentiatavhandling 1
Artikel 202 132
Konferensbidrag 226 15
Bokkapitel 89 3
Rapport 33
Bok 20 2
Samlingsverk 14
Recension 7 5
Forskningsoéversikt 1
Annan publikation 20 13

Summa 0633 174 192

Utfallet av en s6kning pa ordet skolnira i databasen Swepub ir 633
traffar. Av dessa triffar dr 20 stycken doktorsavhandlingar, 1 licentiatavhandling
och 202 vetenskapliga artiklar. Ovriga triffar ir konferensbidrag, bokkapitel,
rapporter, bocker, samlingsverk, recensioner, forskningsoversikter eller sorteras
in under annan typ av publikation. Intressant att notera dr att endast en traff
anvinder ordet skolnira i titeln (Andersson, 2004), 6vriga triffar relaterar
framst till att forfattaren eller forfattarna har en koppling till forskningsmiljon
”Skolnira forskning” vid Hoégskolan i Jonkoping. Detta har sin grund i hur
Swepub sorterar triffar dar inte bara titlar och nyckelord utan aven till exempel
forfattarnas anknytning till olika forskningsmilj6er riknas in.

Foérutom Swepub aterfinns flest antal triffar i Summon och i Google
Scholar med respektive 192 och 174 triffar. Da Google scholar inte sorterar

enligt samma kategorier som Ovriga databaser ar det dock svarare att se vilken
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typ av publikation triffarna avser dir. S6kningar i Libris och Diva ger en traff
respektive ingen traff.

Tabell 2: Antal triffar vid sikningar pa sokordet Praktikndra forskning i fem olika databaser (sikning giord 2016-02-19)

Sokord Praktiknira forskning

Databaser | Swepub Google Libris Summon Diva

Typ av text scholar
Doktorsavhandling 1 2 13
Licentiatavhandling 2 8
Artikel 3 1 2
Konferensbidrag 5
Bokkapitel 8 11
Rapport 10 1
Bok 2 9 2
Samlingsverk 1
Recension
Forskningsoversikt
Annan publikation 3

Summa 35 900 12 37

Vid sokning med s6kordet praktiknira forskning blir utfallet i Swepub

betydligt mindre dn vid sokning pa ordet skolnidra forskning. Praktiknira

forskning far 35 triffar, varav 1 doktorsavhandling, 2 licentiatavhandlingar och

3 artiklar. Det 6verligset storsta antalet traffar finns i Google scholar med 900

traffar. Libris och Summon stir for 12 respektive 37 traffar, medan Diva ger 2

traffar i form av ett kapitel i en bok fran ar 2011 samt en rapport fran ar 2009.

Tabell 3: Antal traffar vid sokningar pa sikordet Praxisnara forskning i fem olika databaser (sikning giord 2016-02-19)

Sokord Praxisnira forskning

Databaser | Swepub Google Libris Summon Diva

Typ av text scholar
Doktorsavhandling 1 2
Licentiatavhandling
Artikel 1 11
Konferensbidrag 5 4
Bokkapitel 16
Rapport 2
Bok 1 9
Samlingsverk 4 1
Recension
Forskningséversikt
Annan publikation 1

Summa 31 892 5 22
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Sokordet praxisnira forskning far ett utfall som dr liknande det for
praktikndra forskning. Det dr aterigen Google scholar som fir det storsta
antalet triffar med 892 triffar. Swepub far 31 triffar, varav 1 doktorsavhandling
och 3 artiklar. Libris och Summon ger 5 respektive 22 triffar, medan Diva
aterigen resulterar i noll traffar.

Det man ser dr att sGkningar pa ordet skolndra ibland ger madnga triffar
och ibland endast ett fatal. I databaserna Swepub och Hégskolan Dalarnas
bibliotekskatalog Summon dr antalet triffar pa sokordet skolnira forskning
mycket hogre, 633 respektive 192, an vid sokningar pa praktiknira forskning
och praxisnira forskning som i samma databaser far 35 och 37 respektive 31
och 22 triffar. Databaser som Libris och DIVA sorterar i s6kningarna efter
sokorden bland titlar och nyckelord och hittar darfér inte avhandlingar, artiklar
eller Ovriga publikationer wvars forfattare dr knutna till forskningsmiljon
”Skolnira forskning” i Jonkoping. Swepubs och Summons sorteringssystem ér
bredare, likasa Google Scholars. De sorterar inte bara bland titlar, forfattarnamn
och nyckelord utan dven bland ord i texter vilket 6kar méjligheterna till att fa
ett storre antal triffar. Google Scholar kategoriserar inte resultatet av triffarna
som de 6vriga databaserna gér och pa grund av detta ser man inte direkt vilken
typ av publikation triffarna relaterar till. Nedan redovisar vi en 6versikt av hur

resultaten av vara s6kningar fordelar sig 6ver tid.

121



Erika Aho, Anna Henriksson Persson, Maria Larsson: Skolnara — ett skolnéra

begrepp?

Tabell 4: Antal triffar i tidsintervall vid sikningar pa sokorden Skolndra forskning, Praktikndra forskning och Praxisndra
Jforskning (sokning giord 2016-02-19)

Sokord Skolnira forskning

Databaser Totalt | 1971-1980 | 1981-1990 | 1991-2000 | 2001-2010 | 2011-2016
Swepub 633 0 20 51 46 412
Google 174 0 2 8 70 92
scholar
Libris 1 0 0 0 1 0
Summon 192 0 1 13 45 133
Diva 0

Sokord Praktiknira forskning
Databaser Totalt | 1971-1980 | 1981-1990 | 1991-2000 | 2001-2010 | 2011-2016
Swepub 35 0 0 0 8 27
Google 900 0 1 7 365 516
scholar
Libris 12 0 0 0 7 3
Summon 37 0 0 0 12 25
Diva 2 0 0 0 1 1

Sokord Praxisnira forskning
Databaser Totalt | 1971-1980 | 1981-1990 | 1991-2000 | 2001-2010 | 2011-2016
Swepub 31 0 0 0 14 17
Google 892 0 0 3 403 469
scholar
Libris 5 0 0 0 4
Summon 22 0 0 0 17 6
Diva 0 0 0 0 0 0

De forsta triffarna pa sékorden skolnira forskning och praktiknira forskning
dyker upp under 1980-talet under det att praxisnira forskning gér entré férst pa
1990-talet. Samtliga traffar for s6ékordet skolnira forskning i Swepub fore ar
2004 har via forfattaren anknytning till forskningsmiljon “Skolnira forskning”
vid Hégskolan i Jonkoping. Fram till 2000-talet 4r dock antalet traffar for alla
tre begreppen timligen blygsamma. Oavsett sokord syns en kraftig 6kning av
antalet triffar i intervallet 2001-2010 i alla databaserna. Okningen fortsitter
sedan under nasta tidsintervall, 2011-2016, som trots en kortare tidsperiod (5 ar
jamfort med 10 ar) redan har fler triffar dn tidsintervallet innan. Denna
markanta 6kning sammanfaller med ett allt starkare politiskt fokus pd att na
torbittrade skolresultat genom en forsknings- och evidensbaserad skolpraktik
2011 och 2015
Skolforskningsinstitutet.

som foregar ars  skolreformer ars inrittande av
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Beskrivningar av begreppet skolnira
Nedan presenteras tre olika beskrivningar av skolndra forskning. De tvd forsta
beskrivningarna har vi valt for att de kommer fran institutioner som kan sdgas
ha en framtridande roll vad giller den pedagogiska skolnira forskningen i
Sverige och pd sa vis kan anses ha viss tyngd inom omradet. Dessa tvd dr
Vetenskapsradet och Hogskolan 1 Jonképings forskningsmiljé  ”Skolnira
forskning”. Hogskolan i Jonkoping ar intressant att lyfta fram 1 sammanhanget
eftersom en stor andel av de triffar vi fatt nir vi sokt pa ordet skolnira ar
kopplade till den forskningsmiljon. Det tredje exemplet pa beskrivning av
skolnira forskning, Forskning om Forskning, (Sandstrom och Jonsson, 2012) har
vi valt da den kan sigas representera andra typer av sammanhang dir behovet
av att definiera skolnira forskning tydligt framtrader.

Virt férsta exempel pa hur man kan foérsta begreppet skolnira forskning
ir himtat fran Vetenskapsradets rapport Forskning och skola i samverkan (2015).
Hir anvinds skolnira pa rubriksnivd Over ett textavsnitt som beskriver olika
exempel pa skolnira forskningssatsningar vid ett antal lirositen i Sverige.
Relationen mellan ldrarprofessionen och forskningen beskrivs som icke
oproblematisk och delas upp i tre olika perspektiv: “Forskning om lirare,
forskning for lirare samt forskning av lirare” (Vetenskapsradet, 2015). Denna
uppdelning kommer ursprungligen frin en av delrapporterna frin utredningen
om inrittande av ett skolforskningsinstitut (U2014:02) och hir har
rapportforfattarna tagit stillning for begreppet praktiknara. Motivet till detta val
av begrepp dr att “understyrka nirheten till undervisningen och till
klassrumssituationen” (U2014:02, s.5). 1 Vetenskapsradets rapport anvinds
rubriken ”Skolnira forskning” men i den text som féljer dr det begreppet
praktikndra som anvinds for att beskriva vad direktiven avser. Skolnira
anvinds siledes som synonymt med praktikndra i ovan nimnda rapport frin
Vetenskapsradet (2015).

Nista exempel ar himtat frin Hoégskolan 1 Jonkopings broschyr om
forskningsmiljon “Skolnira forskning™: Skolndra forskning — higskolan for lirande
och kommunikation, Hogskolan i Jonkdiping. For en skola pa vetenskaplig grund:

Skolndra forskning handlar om forsknings- och utvecklingsarbete, som séker svar pa
frigor och problem i skolverksamheten och huvudsakligen himtas dven empirin
dérifrain. Mélet dr att bidra till en skola med vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. (Hogskolan i Jonkoping, 2015)

Vid Hégskolan i Jonkoping har man valt att kalla en hel forskningsmiljo for
skolnira varfor ett fortydligande av vad som avses med den skolnira forskning
som bedrivs vid institutionen aterfinns i institutionens informationsbroschyr.
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Det sista exemplet pa en beskrivning av vad skolnira forskning syftar pa
hiamtar vi fran Forskning om Forskning - Skolndra forskning i ett enropeiskt perspektiv:

Forskning som dels behandlar villkor f6r barns och ungdomars inlirning, dels
behandlar lirandet och arbetsmetoderna f6r utlirning (didaktik). Skolnira forskning har
sa gott som alltid ndra koppling till skolans kunskapsbehov. (Sandstrém och Joénsson,
2012)

Syftet med Sandstréms och Jénssons? (2012) rapport ar att belysa det aktuella
liget vad giller den svenska forskning som kan sigas vara skolnira, samt att 1
ett internationellt perspektiv forsoka faststilla om det finns nigra samband
mellan skolframgangar i PISA-undersokningarna och omfattningen av den
skolndra forskningen i respektive land (Sandstrém och Jonsson, 2012).

Dessa beskrivningar skiljer sig en del fran varandra och det dr Sandstrom
och Jonsson (2012) som tydligast lyfter fram att det dr forskning som r6r barn
och ungdomars lirande som avses. Hogskolan i Jonk&ping inkluderar dven
utvecklingsarbete med siktet instillt pa en skola pa vetenskaplig grund och
Vetenskapsradets definition har ett tydligt lirarfokus da det handlar om
forskning om, for och av lirare. Ronnerman och Langelotz (2015) har i sin
kartligoning av den praktiknira forskningen i Sverige sedan 2001 kommenterat
att Vetenskapsradets beskrivning med fordel kan kompletteras med 7 och med
lirare fOr att ytterligare nyansera bilden av den skolnira forskning som bedrivs.
Trots att de tre beskrivningarna dr snarlika vad giller vad som avses med
skolnara forskning, sa implicerar de olika fokus beroende pa ordvalet.

Den skolnira forskningen kan vara o, av, for, med, i, nira, underforstatt
lirare, skola och praktik. Valet av preposition i en beskrivning av begreppet
skolnira implicerar vilken typ av forskning som avses med skolnira forskning.
Om eller forlirare kriver i sig inte lirares deltagande i forskningen vilket 4 andra
sidan med lirare gor, en forskning som bedrivs med lirare indikerar aktiv
delaktighet av lirare (Rénnerman och Langelotz, 2015) och da handlar det
kanske mer om nadgot slag av aktionsforskning. Forskning av lirare blir mer
komplicerat da det blir svart att definiera den forskande ldrarens roll — dr hen
lirare eller forskare i den specifika studien? Om hen ar lirare, dr det da
forskning som bedrivs, eller dr det ett skolutvecklingsprojekt? Om hen iar
forskare — dr det da en forskning som bedrivs av lirare? Att vara 7 eller ndra en
skola eller en praktik far aven det olika implikationer, vilket vi ska aterkomma
till under nasta rubrik.
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Skolnira i férhédllande till praktiknéira och praxisnira

Skolnira, praktiknira och praxisnira anvinds, som tidigare nimnts, i dessa
sammanhang ofta till viss del synonymt. Friagan dr om de verkligen ir
synonyma med varandra och om inte valet av begrepp snarare ytterligare bidrar
till svarigheter med att definiera vilken typ av forskning vi menar nir vi pratar
om skolnira, praktiknira eller praxisnira forskning. Om vi plockar isir
begreppen och gor en etymologisk analys av orden, vilken bild framtrider dar
Med hjilp av Nationalencyklopedin behandlar vi férst begreppens forled, skol-,
praktik- och praxis-, for att sedan behandla den gemensamma efterleden —nira.
Om vi slir upp ordet skol- far vi féljande beskrivning av ordets betydelse:

Skol — (nira)
Institution dir undervisning bedrivs, sirskilt om den obligatoriska skolan f6r
batn och ungdom {—liroanstalt}

BETONADE NYANSER:
a) med tonvikt pd verksamheten
b) om byggnaden
¢) om sammanfattningen av elever och personal
d) om annan, vanl. mer specialiserad, undervisningsinrittning t ex hégskola,
balettskola
e) bildligt: livets harda skola
(Nationalencyklopedin, 2015d)

Ordet skola pekar hir pa sjalva institutionen dir undervisning bedrivs och har
en betonad nyans som ldgger tonvikten pa verksamheten, sjilva skolbyggnaden
samt som en sammanfattning av elever och personal. Hir inbegrips dven
hégskolan och andra typer av skolor som kanske vanligtvis inte avses ndr man
anvinder begreppet skolndra, till exempel balettskola, ridskola och
fotbollsskola. Kan vi saledes dra slutsatsen att om forskningen bara gérs pa
taltet skola sa kan vi kalla det f6r skolnira?

Skolndra kan ses som ett vidare begrepp dn praktiknira. I skolndra kan vi
inkludera all personal i skolan, inte bara lirare, och framfér allt de som skolan
ir till for — eleverna. Aven elevers, rektorers och skolkuratorers praktik kan hir
inkluderas. Samtidigt kan skolnira ses som ett vagare begrepp an praktiknira da
forskningen kanske inte behéver handla om olika praktiker. Skolnira kan aven
ses som ett tydligare begrepp da det ringar in inom vilket omrade praktiken ska
ske, nimligen skolan, till skillnad frin begreppet praktiknira dar ordet i sig inte
inbegriper nagon plats. Det kan lika vil handla om en tandlakarpraktik som en
skolpraktik. Vad kan da utlasas f6r betydelse av ordet praktik?
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Praktik — (nira)
Praktisk Gvning i ett yrke e.d., som man haller pa att lira sig

BETONADE NYANSER:

a) yrkeserfarenhet

b) praktisk tillimpning: en hypotes som madste provas 1 praktiken

¢) praktisk yrkesutévning av likare eller advokat e.d., t ex ldkarpraktik
d) ofta dven om lokalen eller mottagningen

(Nationalencyklopedin, 2015b)

Praktik kan férklaras som ”praktisk 6vning i ett yrke eller dylikt, som man héller
pa att lira sig”. Som betonad nyans finner vi yrkeserfarenhet, praktisk
tillimpning, praktisk yrkesutovning eller den fysiska lokalen for till exempel en
likarpraktik. Vid en fOrstaelse av praktiknira utifrain en strikt etymologisk
definition kan praktiknira forskning handla om andra praktiker dn skolan och
kan kanske snarare betraktas som ett paraplybegrepp. Med utgangspunkt i
ovanstaende forklaring av ordet praktik, om det dr skolans praktik som avses,
hamnar fokus pa lararen, lirarens arbete och undervisning. Den praktiknira
skolforskningen sitter kanske undervisning 1 fokus snarare an hela skolan. En
fraga som ocksa infinner sig vid en lasning av Nationalencyklopedins definition av
ordet praktik dr om praktik alltid méste vara knutet till person? Eller kan det
vara knutet till institutioner? Om man kan prata om att institutioner har
praktiker blir det ett vidare begrepp. Det praktiknira implicerar dven den
konkreta nivan, sjilva utférandet av ndgonting.

Om skolnira och praktiknira kan sigas utgora nagot dir olika praktikers
handlingar star i fokus, vad implicerar da ordet praxisnira? Vi tar aterigen hjilp
av Nationalencyklopedin’:

Praxis (nira)

Vedertaget handlingsmonster ofta i juridiska eller mer formella sammanhang

{—bruk 2, sedvinja}: sedvana, handling, tradition; i bla. beteendevetenskap,
samhillsvetenskap och filosofi anvint pa delvis skilda sitt om individers eller
gruppers handlande 1 anpassning till omgivningen. Praxis dr liksom handling ett
viktigt begrepp inom den praktiska filosofin. Aven fér de vetenskaper som har
anknytning till en yrkesutévning dr praxis ett centralt begrepp, si t.ex. spelar
hinvisningar till “vetenskap och beprévad erfarenhet” en stor roll inom
medicin.
(Nationalencyklopedin, 2015c)

Ordet praxis har alltsa betydelsen “vedertaget handlingsmoénster”, ”sedvana”,
“handling” och ”tradition”. Det svarar pa fragan vad praxis ir, det vill siga vad
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som dr det brukliga, hur man brukar géra. Med en siadan utgangspunkt far
praxisnira en annan innebdrd dn bade skolndra och praktiknira och kan liksom
praktikndra handla om helt andra praktiker 4n skolan. Intressant att notera i
sammanhanget dr ocksd forklaringen att praxis dr ett centralt begrepp “f6r de
vetenskaper som har anknytning till en yrkesutévning” och dir “hinvisningar

29

till ’vetenskap och beprévad erfarenhet”™ dr av stor vikt. En skola pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet ar ju sjilva bakgrunden till
onskemalet om en forskningsanknuten skolverksamhet och som vi skrev i
inledningen anger Skolverket att det ar just detta som ska vara grunden for all
verksamhet 1 skolan (Skolverket, 2015).

Nir det giller efterleden i begreppen skolnara, praktiknira och praxisnira

sa finner vi foljande:

-nira
som befinner sig pa kort avstind fran nigot annat eller varandra; i tid eller rum

BETONADE NYANSER:

a) 1 prepositionell anvindning: bo nira sin arbetsplats

b) 6verfort: nira slutmélet

c) sdrskilt i uttryck for personligt (och kirleksfullt) férhéllande: de dr nira
vanner

d) i substantivisk anvindning: vara ndra och kira

(Nationalencyklopedin, 2015a)

Nira ar saledes nagot ”som befinner sig pa kort avstand fran nagot annat eller
varandra; i tid eller rum”. Nara indikerar alltsa att man star bredvid, inte i. Med
en etymologisk definition skulle skol- och praktiknira studier diarmed inte
innefatta studier 7 skolan eller 7 praktiken eftersom bredvidskapet kriver en viss
distans fran studieobjektet. Behéver forskaren befinna sig just ndra — och inte i
— for att fa tillricklig distans fOr att fa syn pa det som ér relevant f6r att svara pa
forskningens fragor?

Diskussion

Viar ambition hir har inte varit att sla fast hur begreppet skolnira ska anvindas
eller forstds utan att genom en bakgrundsbeskrivning och problematisering
bidra till en pagiende diskussion. Nir det giller de s6kningar som vi har gjort i
olika databaser for att fa en 6verblick 6ver forekomsten av begreppet skolnara 1
forskningssammanhang kan vi konstatera att vi endast har kunnat finna en
publikation som anvinder begreppet skolnira i titeln (Andersson, 2004). I
Ovrigt bestdr en stor andel av triffarna av publikationer och forfattare som pa
olika sitt har anknytning till forskningsmiljon “Skolnira forskning” vid
Hogskolan 1 Jonkoping. S6kningar pa begreppet skolnira ger triff redan under
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1980-talet men det dr under 2000-talet som antalet triffar 6kar kraftigt. Det dr
ocksa under denna tidsperiod som diskussionen om att forskningen om skolan
och verksamheten i skolan behdver nidrma sig varandra Okar i intensitet i
medier, 1 skolor och i forskningssammanhang. Huruvida detta nirmande ar
nigot som verkligen sker dr en friga som ligger utanfér den diskussion som
tors 1 denna text, men att det 6kade antalet triffar under borjan pa 2000-talet
tyder pa 6kat intresse for en skolndra forskning torde sta utom rimligt tvivel.

Mycket tyder pa att skolndra kan betraktas som ett begrepp som anvands
pa lite olika satt 1 olika sammanhang. Vi kan skoénja en
gransdragningsproblematik kring huruvida vi avser samma foreteelser nar vi
pratar om skolnira forskning och skolnira forskningsmiljéer samt vilken typ av
forskning som inkluderas respektive exkluderas i1 benidmningen skolnira
forskning. Nedan vill vi genom att stilla ett antal fragor lyfta fram vad som kan
vara relevant for en fortsatt diskussion.

En forsta utgangspunkt for diskussion far bli Vetenskapsradets
beskrivning av skolnira forskning; ”Forskning om larare, forskning foér lirare
samt forskning av lirare.” (Vetenskapsradet, 2015). Om, fér och av lirare —
maste alla tre delarna finnas med for att det ska raknas som skolndra forskning?
Eller ricker det att tvd av tre kriterier uppfylls. Kan det ocksa vara sa att det
ricker med forskning som handlar o lirare? Och maste lirare delta i studien?
A lirare, avser det yrkesverksamma lirare som deltar i en studie eller en
forskningscirkel? Eller avser det forskning som bedrivs relaterad till lirare som
gar 1 en forskarskola? Om det dr det senare uppstar fragan huruvida lirare som
gar in 1 ett forskningsprojekt under en forskarutbildning inte snarare intar rollen
av en forskare och i sa fall forskar tillsammans med verksamma lirare. Detta
skulle 1 sa fall bli en slags aktionsforskning eller klassrumsetnografi. Ska
forskningen utifran perspektivet for lirare i forsta hand vara specifikt relevant
tor lararprofessionen och lirares klassrumsarbete? Ar det sa att avgransningen
ska handla om det som hinder i klassrummet?

Om skolndra forskning avgrinsas till ett klassrumsperspektiv, vad dr det
som 1 sa fall blir exkluderat? Forskning om till exempel skolans 6vergripande
organisation, skolledarskap, skolmilj6fragor, elevhilsa och forskning utifran ett
elevperspektiv kan ocksa ses som bade relevant for skolan och ytterst skolnira
trots att det inte handlar om klassrumspraktik eller ar forskning varken om, for
eller av larare. Eller menar vi med skolnira forskning en forskning som ar
inriktad pa undervisningsmetod och som har som syfte att forindra och
torbittra praktik, att generera ett 6nskat resultat? Om skolnara forskning forstas
som forskning om undervisningsmetod och best practice, finns det da en risk
att andra viktiga fragor for skolan inte stills? Det finns till exempel inom den
dmnesdidaktiska forskningen idag tva olika trender; det finns studier och
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forskare som zoomar in dmnet och dir det i vissa fall blir vildigt metodinriktat,
se till exempel Danielsson och Taflin (2015), Yoxsimer Paulsrud (2014) och
Johansson (2012). Samtidigt finns det amnesdidaktisk forskning som zoomar ut
och stiller fragor i ett storre perspektiv. om vad dmnet dr och om olika
amneskonceptioner, se till exempel Bergstrom och Ekstrom (2015), Berg
(2014), Lindmark (2013) och Economou (2013). Det senare ir, trots stor
relevans for den lirare som ska undervisa i dmnet, pa ett sitt inte nara skolan
eller klassrummet di det ar ett utzoomande. Pa samma sidtt kan 4dven
teoriutveckling och teoretiska studier med till exempel en liroplansteoretisk
ansats sagas ha en viss distans till skolans praktik. Om kravet ar att forskningen
ska vara nira, tar vi da avstind frin det som zoomar ut och teoretiserar och
exkluderar det fran det som vi menar ar skolnira forskning?

Om skolnira forskning istillet ska fOrstis som all forskning som har
relevans for skolan hamnar vi en annan problematik da vi maste ha ett
kriterium for att definiera vad som ar relevant. For vem ska det vara relevant?
Och vem har tolkningsforetridet att bestimma vad som ir relevant? Staten? En
kritisk forskare? Lirarna? Skolhuvudmin? Skolverket? Skolforskningsinstitutet?
Nigot som dr relevant for en instans eller grupp dr kanske inte alls relevant fér
en annan och frigan vicks om vems intresse det ligger i att viss typ av
forskning bedrivs? Frigan om relevans blir siledes bade en maktfriga och en
ideologisk fraga.

Idén med skolnira forskning kanske hellre ska beskrivas 1 termer av att
det inte handlar om allt som skulle kunna havdas vara relevant for skolan utan
just det som tar sin utgangspunkt dar? Hur stiller vi oss till exempel till
forskning som inte ar inriktad pa undervisningsmetoder men dir forskaren
befinner sig i skolan? Eller ska utgingspunkten snarare vara var data himtas? Ar
det forskningens syftesformulering som avgér om det dr skolndra? Det kan
ocksa vara sa att viktiga frigor om praktiken inte alltid kan formuleras av dem
som befinner sig i praktiken utan de frigorna maste komma utifrain. Detta
forutsitter en distans, i kontrast till det som riknas som nara.

Vad ir da inte skolnira? Vad ska vi i sa fall stinga ute? Kan till exempel
amnesstudier vara skolnira? Kan sociologiska studier vara skolnara? Hur ar det
med antropologi och utbildningshistoria? Forskningens syfte och i vilken
kontext den gors blir helt avgérande f6r om den kan riknas som skolnara vilket
bidrar till svarigheten med att exakt siga vad som ar skolnira, och det blir lika
svart att siga vad som inte dr skolnira. Finns det nagon skillnad mellan
praktiknira skolforskning, praxisnara forskning och skolnira forskning?

Var foérhoppning ar avslutningsvis att denna text utifran beskrivning av
sokningsresultat, begreppsanvindning och problematisering av innebérder kan
bidra till en fortsatt diskussion om hur, nir och var begreppet skolnira ir
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relevant, vad det innebar och vilka behov det kan svara mot. Texten kan siledes
ses som ett bidrag till en diskussion som kan inga i ett stérre sammanhang om
vad som ir relevant forskning for skolan.
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Abstract

I den hir artikeln problematiseras och diskuteras begreppet praktiknira
forskning 1 relation till avhandlingsarbeten som producerats inom
forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete. Artikeln bygger pa en studie dir
det som kan forstas som dmnets ’produkter’, avhandlingsarbetena, analyserats.
Syftet med studien dr att belysa de fragor lirare, som gar en forskarutbildning i
amnet Pedagogisk arbete, stiller relaterat till sin profession och praktik. Vidare
diskuteras hur dessa avhandlingsarbeten kan bidra till ’gorandet’ av amnet
Pedagogiskt arbete och hur de kan nyansera begreppet praktiknira forskning.

Keywords: praktikndra forskning, praktikteorier, avhandlingar i pedagogiskt
arbete, larares fragestallningar

Inledning

Sedan Pedagogiskt arbete inrittades som forskarutbildningsimne vid flera
lirositen runt om i Sverige i borjan av 2000-talet har dmnets relevans, karaktir
och kirna diskuterats i olika akademiska sammanhang (till exempel Reimers,
2014; Vinterek, 2002). Amnets inrittades som ett svar pa Lirarutbildningens
betinkande om att lirarutbildningen skulle vara behérighetsgrundande for
forskarnivda 1 likhet med andra professionsutbildningar (SOU 1999:63). 1
samband med regeringens satsning pd forskarskolor kom Pedagogiskt arbete att
utgora ett imne for examen pa forskarniva.

Pedagogiskt arbete som dmne fyllde enligt Erixon Arreman (2002)
ett tomrum som forskning i dmnet pedagogik limnat. Dels gav det direkt
behorighet till forskarstudier for lirare med en lirarexamen. Denna yrkesgrupp
behovde alltsa inte lingre komplettera med poing i pedagogikimnet for att vara
behoriga till utbildning pa forskarniva. Dels forvintas den forskning som
bedrivs inom dmnet ta avstamp i ldraryrkets praktik. Kidrnan i dmnet ir
forskning om pedagogiska praktiker och om ldrares arbete, den praktiknira
forskningen ska fungera som en forskningsoverbyggnad till lirarutbildningen
(Reimers, 2014). Det problematiska med kdrnan, framhaller Reimers (s. 205), ar
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dock att det kan bidra till en forskning med en instrumentell hallning till
utbildningspraktiker och med en inriktning pa det som Biesta (2007) kallar
”what works”. Reimers poingterar vikten av att virna savil den vetenskapliga
relevansen som den praktiska. Hon betonar att ’gérandet’ av dmnet maste ske
genom en stindig dialog och att dmnet blir till i alla mdjliga praktiker och
sammanhang. Den hir texten kan lidsas som ytterligare ett bidrag till denna
dialog. I det hir kapitlet presenteras och analyseras det som kan foérstis som
amnets ’produkter’, avhandlingar som har producerats inom Pedagogiskt arbete
under de fjorton férsta dren (2001-2015)1. Urvalet dr avgrinsat till arbeten som
genomforts inom ramen for tva forskarskolor.

Avhandlingar 1 Pedagogiskt arbete boér med ovanstiende
resonemang ha bdde en praktisk och en vetenskaplig relevans samt vara
praktiknara, avhandlingarna har darfor 6versiktligt ldsts igenom och fokuserat de
fragestillningar som ldrare antagna till utbildning pa forskarniva valt att
underséka med fokus pa fragestillningarnas praktiska och vetenskapliga
relevans. Vidare har begreppet praktiknira och hur det gestaltas varit niarvarande
i var lisning. Lirares fragestillningar” fOrstias hir i en vidare mening och
innefattar ocksia de metoder och det forsknings- och utvecklingsfokus som
riktas mot utbildningspraktiken i avhandlingsarbetena (jimfér Ronnerman &
Langelotz, 2015).

Syftet med studien dr att belysa de fragor ldrare, som gir en
forskarskola i Pedagogisk arbete, stiller relaterat till sin profession och praktik
samt att undersbka om och pa vilka vis fragestillningarna har praktiknira
relevans. I studien ingir 44 avhandlingar som producerats inom ramen for en

nationell och en lokal forskarskola. Foljande frigor har varit av intresse:

e Vilka forskningsfragor stiller lirare i avhandlingar i Pedagogiskt arbete
mellan aren 2001 och 2015?

e Pi vilka sitt har fragestillningarna praktiknira relevans?

Vidare diskuteras hur dessa avhandlingsarbeten kan bidra till ’gérandet’ av

amnet Pedagogiskt arbete och forstaelsen av begreppet praktiknira forskning.

Praktiknira forskning

Praktikndra forskning édr ett begrepp som 1 och med inrittandet av

Skolforskningsinstitutet 1 januari 2015 blivit extra uppmirksammat i
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utbildningssammanhang. I en statlig utredning (U2014:02) infor inrittandet av
institutet riktas kritik mot den utbildningsforskning som bedrivs finansierad av
Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté (UVK). I en intervju
uttrycker Thullberg (regeringens utredare), att den nuvarande forskningen som
finansieras av UVK ofta saknar praktisk anvindbarhet i utbildningspraktiker.
Thullberg eftetlyser forskning som sikerstiller effektiva arbetssitt i skolan
genom praktiknira vetenskaplig forskning” (Jallhage, 2014). I utredningen
poingteras att praktiknira forskning ska utga fran professionens fragor och
behov. Forskningen ska vidare gynna elevers lirande och skolans metoder och
arbetssitt (U2014:02, s. 4). Vilka frigor utgar da ifrain professionen? Vilka
behov och vilka fragestillningar genererade ur praktiken uttrycks i vetenskapliga
studier som lidrare genomfor? For att férdjupa resonemanget kring de behov
och fragestillningar som uttrycks i avhandlingsarbetena har vi anvint en
praktikteoretisk ansats — praktikarkitekturer (Kemmis & Grootenboer, 2008;
Langelotz, 2016).

Teoretiska utgangspunkter

Studien som ligger till grund f6r den har texten har en praktikteoretisk ansats.
Trots att det inte ar e praktik som studeras utan snarare praktikens ’produkter’
hir 1 form av avhandlingar, utgir analysen ifran att lirares fragestillningar dr
generade ur en professionell praktik som ar konstituerad i en specifik tid,
ekonomi, kultur och socio-politisk kontext (Kemmis, 2010; Langelotz &
Ronnerman, 2014; Nicolini, 2013). En praktik dr socialt konstruerad och
kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang
paverkar en specifik praktik, samtidigt som praktiken ocksa paverkar dessa
arrangemang 1 ett Omsesidigt beroende (Kemmis, Wilkinson, Edwards Groves,
Hardy, Grootenboer & Bristol, 2014). De praktiker som paverkar och paverkas
av ett avhandlingsarbete har betydelse for vilken forskning som ar 6nskvird
och moijlig att genomfora i en viss tid. Med andra ord ’gors’ avhandlingsarbeten
1 en specifik kontext, 1 denna studie i en nationell och en lokal forskarskola. Det
blir darfér av intresse att som Nicolini (2013) uttrycker det ’zooma in’ och
zooma ut’ de praktiker, 1 det hir fallet till forskarskolorna, som bidragit till

konstitutionen av de fragestillningar som blev moijliga i dessa avhandlingar.

Pedagogiskt arbete som dmne pa forskarniva

I Utbildningsutskottets betinkande (UbU2000/01) framholls att samverkan
mellan  universitet och hogskolor kan bidra tll utveckling av

forskarutbildningen och till att fler studenter kan nas. Pa regeringens forslag
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(prop. 1999/2000:35; prop. 2000/01:3) inrittades 16 nationella forskarskolor
med olika inriktningar. Det dr den stOrsta enskilda regeringssatsningen pa
forskarutbildning som hittills genomf6rts 1 Sverige.

Vid denna tid inrdttades ocksa forskarutbildningsimnet
Pedagogiskt arbete vid Umea universitet och utgjorde det enda dmnet i den
Nationella forskarskolan i Pedagogiskt Arbete (NaPA). 2005 inrittades en lokal
forskarskola vid Géteborgs universitet, Centrum for Utbildningsvetenskap och
lararforskning (CUL), ddr ett av amnena ir Pedagogiskt arbete.

Det dr avhandlingar fran dessa bada forskarskolor, NaPA och
CUL, som ligger till grund f6r den hir studien. Dessa forskarskolor beskrivs
mer ingaende i det foljande for att pa sa vis zooma in’ (Nicolini, 2014) dessa
praktiker som avhandlingarna producerats i. Direfter ges en G&versiktlig
sammanfattning av en studie genomférd infér Skolforskningsinstitutets
inrattande och kommande arbete (Rénnerman & Langelotz, 2015), da denna
text tar avstamp i viss data och resultat fran den tidigare studien. Sedan
presenteras metod, genomférande och resultat. Slutligen fors en diskussion
kring hur avhandlingsarbeten i Pedagogiskt arbete bidrar till praktikndra

torskning

Nationella forskarskolan i Pedagogiskt Arbete (NaPA)

I och med den nationella storsatsningen pa forskarutbildningar i Sverige (prop.
1999/2000:35; prop. 2000/01:3) kunde universitet och hogskolor tillsammans
ansOka om rittigheter att inritta forskarskolor. Umea universitet fick rattigheter
till och blev virdhogskola for den nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete
(NaPA). Partnerhogskolorna 1 NaPA utgjordes av universiteten i Linkoping,
Karlstad och Orebro, hdgskolorna i Malmé, Dalarna och Kristianstad samt
Lararhogskolan 1 Stockholm. Styrgruppen for forskarskolan var sammansatt av
representanter frin partnerhégskolorna, yrkeslivet och de studerande. Forskar-
skolan tog sin utgangspunkt i “utvecklingen av ett nytt forskningsfalt och en ny
torskarutbildning” (Erixon, 2005, s. 8). Pedagogiskt arbete inrittades eller hade
redan inrattats som forskarutbildningsimne vid flera av de medverkande
universiteten och hdégskolorna. Behoérighetskravet for antagning till utbild-
ningen i NaPA var lirarexamen. I Hégskoleverkets utvirdering (2008, ss 89-92)
konstateras att forskarskolan levt upp till de nationella kraven om samverkan
mellan lirositen och ocksa bidragit till en etablering av dmnet vid de med-
verkande larositena. Forskarskolan NaPA dr numera nedlagd men doktorander
antas fortsatt till forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete vid Umea
universitet (Ronnerman & Langelotz, 2015). Samtliga avhandlingar frin NaPA
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(24 stycken) skrevs i Pedagogiskt arbete. Dessa avhandlingar utgér den ena
delen av urvalet i den hir artikeln. Resterande avhandlingsarbeten som ingér hir
ar alltsa producerade inom ramen fér den lokala forskarskolan vid Géteborgs

universitet.

Forskarskolan Centrum f6r utbildningsvetenskap och lirarforskning
(CUL)

Forskarskolan Centrum f6r Utbildningsvetenskap och Lirarforskning (CUL)
inrattades vid Go6teborgs universitet (GU) den 1 januari 2004 efter beslut i
universitetsstyrelsen. Syftet med forskarskolan beskrevs som att a) frimja
utveckling av forskning knuten till ldrarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet och b) verka for forskningsanknytningen av den
grundliggande lirarutbildningen.

CUL etablerades som en fakultetsgemensam verksamhet dar
samtliga fakulteter (utom Sahlgrenska akademin) vid GU anslots. Dessutom
finns ett samarbete med narliggande hogskolor och kommuner. Forskarskolan
leds av en forestaindare och ett vetenskapligt rad bestiende av representanter
fran wvarje fakultet, samarbetande hdogskolor, kommunfoéretridare samt
doktorander. Doktorander som antas till forskarskolan CUL ska ha avlagt lirar-
examen samt ha tva ars yrkesverksamhet (se Ronnerman & Langelotz, 2015 for
utforligare beskrivning). Ett av flera forskarutbildningsimnen inom CUL ir
Pedagogiskt arbete.

Tidigare har samtliga avhandlingar producerade mellan 2006 och
2014 inom CUL studerats (Ronnerman & Langelotz, 2015). I den hir artikeln
utgors urvalet specifikt av avhandlingar i Pedagogiskt arbete (20 stycken) och

som producerats fram till september 2015.

Larares fragestillningar

I studien Ldrares fragestillningar genererade ur utbildningspraktiker (Ronnerman &
Langelotz, 2015), vilken den hir artikeln tar avstamp i, gjordes ett totalurval av
avhandlingar som producerats vid tre forskarskolor: tvd nationella NaPA och
FontD? samt en lokal forskarskola CUL. Mellan aren 2001-2014 producerades
totalt 101 avhandlingar vid dessa forskarskolor (Rénnerman & Langelotz,
2015). Avhandlingarna var skrivna foretridesvis i forskarutbildningsimnena
Pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik med olika inriktningar. Studien belyste,
precis som foreliggande artikel, de fragor ldrare staller relaterat till sin

profession och praktik samt undersékte om och pa vilka vis fragestillningarna
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speglar sin tid. Resultatet fran studien visar att lirarnas fragestillningar och av-
handlingsarbeten kan kategoriseras i tre huvudkategorier: Pedagogisk praktik,
Undervisningspraktik och Ovrig praktik.

Det ena huvudomridet, Pedagogisk praktik, innefattade en
tredjedel av avhandlingarna. Hir identifierades fyra underkategorier:
Lirarprofessionen, Verksamheten, Eleven och Amnet. Frigorna som stills i
avhandlingsarbetena r6r siledes 1) lirarprofessionen — hur lirare uppfattar,
upplever, ser pa eller talar om sin profession, 2) verksamheten — om skolan som
institution och hur den paverkas av yttre férutsittningar och politisk styrning,
3) hur elever uppfattar och upplever sin skolsituation, 4) dmnet — om till
exempel hur skolans historieimne har férindrats over tid eller elevers intresse
tor ett specifikt skolimne.

Inom det andra  huvudomridet, = Undervisningspraktik,
identifierades tre underkategorier: Allmin didaktik, Amnesdidaktik och
Undervisningsmetoder. Frigorna som stills i dessa arbeten riktas alltsa dels mot
1) allmin didaktik — om ldrande i vid mening och vad som sker mer generellt i
klassrummet for att undervisning och lirande ska utgdra en enhet, dels riktas
fragestillningar mot 2) dmnesdidaktik — om elevers lirande i enskilda dmnen. I
den tredje underkategorin idr undervisningsmetoder och dess effekter for
elevernas kunskapsutveckling i fokus. I dessa studier forekommer darfoér olika
former av experiment, for- och efter test, en specifik design och ibland en
kontrollgrupp.

Ett fatal avhandlingsarbeten riktar inte fragestillningarna mot det
svenska utbildningssystemet. Dessa placerades i det tredje huvudomradet Ovrig
praktik.

I det har kapitlet har vi prévat och anvint dessa huvudomraden
med underkategorier igen men den hir gingen med specifikt fokus pa de
avhandlingsarbeten som publicerats inom amnet Pedagogiskt arbete. I det

toljande gbrs en oversiktlig beskrivning av hur studien genomforts.

Metod och genomférande

For studien gjordes ett totalurval, samtliga avhandlingar (44 stycken) som
producerades mellan aren 2001 och 2015 (september ménad) i Pedagogiskt
arbete i forskarskolorna NaPA och CUL ingar. Listor 6ver publicerade avhand-
lingar himtades fran forskarskolornas websidor i april 2014 och september
2015. Avhandlingarna listes oversiktligt antingen i tryckt eller digital form och
arbetet genomfordes i tre steg utifran tidigare utprovad metod (se Rénnerman &

Langelotz, 2015, s. 18-19 f{6r utforligare beskrivning).
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I ett fOrsta steg upprittades en matris f6r respektive forskarskolas avhandlings-
arbeten. I steg tva prévades ovan nimnda huvudkategorier utifran de kodord
som hade antecknats i samband med steg ett. I steg tre prévades, justerades och
faststilldes de tre huvudkategorierna med respektive underkategorier Foljande

huvudkategorier med fyra respektive tre underkategorier faststilldes:

Pedagogisk praktik
Lararprofession
Verksambet

Elev

Skoldamne

Undervisningspraktik
Allmin didaktik

Amnesdidakrik

Metod for undervisning och lirande

Ovrig praktik

Resultat — en deskriptiv belysning av lirares forskningsfragor i
Pedagogiskt arbete

Inledningsvis aterges det insamlade materialet férdelat pa vilken form som valts
tér avhandlingen samt vilket sprik den skrivits pd. Direfter foljer en
redovisning av vilken skolform studierna forlagts till. Avslutningsvis presenteras
de ingdende avhandlingarna (44 stycken) fordelade i de kategorier som
utvecklats.

Avhandlingens form, sprik och plats

Tabell 1: Avhandlingens form och sprak

Forskarskola Avhandlingens form Sprak

NaPA monografier 22 svensk titel
24 st. 2 engelsk titel
CUL 17 monografier 17 svensk titel
20 st. 3 sammanliggningar 3 engelsk titel

Bland de insamlade avhandlingarna ér det en stark 6vervikt pa formen mono-

grafi, av vilka majoriteten dr skrivna pa svenska med en engelsk samman-
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fattning. Tre avhandlingsarbeten dr skrivna helt pd engelska. Samtliga
avhandlingsarbeten vid NaPA dr monografier. Inom forskarskolan CUL finns
tre avhandlingar som skrivits som en sammanliggning av vetenskapliga del-
arbeten, 1 form av artiklar publicerade 1 internationella tidskrifter
sammanbundna av ett ramverk, s kallad kappa. Tva av sammanliggningsav-
handlingarna ar helt skrivna pa engelska medan ett arbete har artiklar skrivna pa
engelska med en kappa skriven pa svenska.

Samtliga skolformer inom det svenska skolvisendet samt hogre

utbildning finns representerade i avhandlingsarbetena (se tabell 2).

Tabell 2: Avhandlingar fran tva forskarskolor uppdelade pa avhandlingarnas val av skolform.

Forskarskola | Forskola | Grundskola | Gymnasium | Vuxen- Hogre Flera Ovriga | Antal
utbildning | utbildning | skolformer

NAPA 2 6 9 1 2 1 3 24

CUL 4 7 5 0 3 1 0 20

Totalt antal 6 13 14 1 5 2 3 44

Den vanligaste skolformen ar grundskola och gymnasieskola, men nagra studier
riktar fragestallningar mot hogre utbildning. Inom hogre utbildning riktades
fragorna mot ldrarutbildningen. Ett av dessa fyra arbeten har placerats i
kategorin Ovrig d den riktar sig mot hogre utbildning utanfor Sverige. Ett fatal
arbeten studerar blandade skolformer, dir studierna var forlagda till bade

térskola och grundskola.

Kategorisering av lirares forskningsfragor i Pedagogiskt arbete

De kategorier som utvecklades i den tidigare studien (R6nnerman & Langelotz,
2015), har hir alltsa provats pa samtliga arbeten som ingar hir, 44 avhandlingar
1 Pedagogiskt arbete. Vi har anvint samma beskrivningar av kategorierna men
med justeringar utifran det aktuella underlaget i denna studie. Vi vill med detta
prova kategoriernas giltighet pa ytterligare ett material och ser med det en
mojlighet till att bidra med en ram for att visa pa bredden av inriktningar av
avhandlingar i Pedagogiskt arbete. Kategorierna presenteras inledningsvis
(originalet dterfinns i Rénnerman och Langelotz, 2015 s. 24-27). Férdelningen

mellan antalet avhandlingar 1 respektive kategori aterges i tabell 3.
Pedagogisk praktik

I kategorin Pedagogisk praktik har studier med en inriktning mot skolan och
hogre utbildning i ett vidare sammanhang dn klassrummet placerats. Inom

denna huvudkategori riktas fokus i hogre grad mot utbildningspraktikers
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aktorer som lirare och elever alternativt miljén (praktiken) eller iamnet. Lirande
och undervisning finns som en bakgrund men i forgrunden dr frage-
stillningarna ofta riktade mot strukturella, institutionella eller professionella f6r-
utsdttningar f6r den pedagogiska praktiken. Etiska och sambhilleliga aspekter i
relation till utbildningspraktikerna belyses dven.

Liérarprofessionen

I denna underkategori dr syftet och/eller frigestillningarna 1 av-
handlingsarbetena direkt riktade mot lirarprofessionen. De professionsinriktade
arbetena ror lirares forstaelse av uppdraget i en skola for alla, vad lirare anser
vara av vikt i undervisningen av vuxna, hur gymnasieliraryrket uppfattas och
gestaltas av lirare, makt- och konkurrensférhallanden ur ett genusperspektiv i
liraryrket eller lirares lirande och kompetensutveckling. Lirares roster gors har
horda. Riktningen innebdr oftast att fragor formulerats direkt till lirare om
lararyrkets profession och hur lirare uppfattar, upplever, ser pa eller talar om
sin profession. Arbetena kan behandla hur lirare talar om dilemman och fragor
de har i relation till uppdraget eller hur lirare beskriver vad de huvudsakliga
arbetsuppgifterna innebar. Andra fragor 1 avhandlingarna kan vara riktade mot
lirarens forindringsinriktning i skolan. Exempel péd sadana fragor ror utveckling
av strategier, syn pa forindring samt erfarenheter och upplevelser kring vad
lirare viljer att undervisa om och hur de beskriver genomférandet av sin under-
visning.

Inom kategorin finns ocksa arbeten som handlar om ldrares
térhandlingar och identiteter i yrket samt ldrares professionella utveckling eller
en beskrivning av ’lirartyper’ utifran deras val av undervisningsfokus. Hir ater-
finns dessutom studier om kompetensutveckling med fokus pa virdegrunds-
arbete, exempelvis genom kartligening av dilemman som beskrivs i ldrares
samtal. Arbetena handlar om lérare, lirares arbete och lirares perspektiv. Lirar-
professionen betonas alltsa 1 dessa arbeten, vilket ocksd ofta framkommer 1
avhandlingens titel.

De avhandlingar som tillhér kategorin Ldrarprofession ir genom-
férda via formella och informella samtal, dialog i lirargrupper, fokusgrupp-
samtal, insamling av lirares egna berittelser eller genom observationer av lirare.
Det ir vanligt att en interaktiv ansats anvants i studierna och lirare (i skolan)
finns med i avhandlingsprojektet som medforskare. Resultaten dterges mesta-

dels som narrativer eller livshistotiet.
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Verksamheten

I denna underkategori har verksamheten, snarare dn enskilda aktorer som till
exempel ldrare eller elever, fokuserats. Hir dterfinns studier om férskola, skola
eller hogre utbildning som institution och hur institutioner péaverkas av yttre
forutsittningar som t.ex. politisk styrning. Fragestillningarna riktar sig bland
annat mot vad de anstéllda (inte bara lirare) gor i sin praktik och hur policy-
reformer uppfattas eller implementeras. Hit hér ocksa studier om interaktion
och lirande pa praktikplatser. Syftet med avhandlingsarbetet kan till exempel
vara att studera hur en implementering av en specifik reform ser ut eller hur en
pedagogisk profil tar sig uttryck pa en skola.

Studierna inom denna underkategori dr frimst genomférda som
etnografiska studier med inslag av intervjuer och fokusgruppssamtal, i vilka
lirare och elevers upplevelser om givna férhallanden fokuserats. Aven i denna
underkategori hittas arbeten med en interaktiv ansats. I dessa exempel ir

forskaren involverad i studierna genom t.ex. handledning av larargrupper.

Eleven

Till underkategorin E/even har de avhandlingar forts som fokuserar eleven som
aktor 1 den pedagogiska praktiken. De fragor som stills i dessa arbeten kan ex-
empelvis rora vad som kinnetecknar barns och elevers aktiviteter i en peda-
gogisk praktik, eller vilken betydelse elevens klass, kon och/eller etnicitet far i
undervisningen. Bland annat studeras hur interaktion skapas i en pedagogisk
praktik, vilka forutsittningar som paverkar pedagogiska praktiker samt hur
ctiska relationer i klassrummet kan beskrivas och forstas utifran elevers
perspektiv. Syftet kan exempelvis vara att bidra med kunskaper om elevers upp-
levelser och forstaelse av den pedagogiska praktiken.

Det ir eleven som ir utgangspunkten i studierna, hur de uppfattar
och upplever sin skolsituation eller hur elever sjilva producerar kunskap i
specifika dmnen. Nagra studier belyser elevens férestillningar eller resonemang
om hilsa eller kroppen, deras upplevelser av specialutformade program eller
clevens vig in 1 eller fran gymnasiet. Till kategorin hér dven de studier som be-
lyser konstruktionen éver tid av ’eleven’ genom exempelvis liroplansanalyser.

Studierna inom denna underkategori dr oftast genomférda genom

att elever besvarar frigor antingen i form av intervjuer eller genom enkitstudier.
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Skolimne

Inom den fjirde underkategorin aterfinns studier som belyser hur ett skolimne
har férindrats Gver tid och hur det f6rstas 1 var samtid. Hir belyses till exempel
bildens betydelse for lis-och skrivutveckling, historieimnets betydelse 1 relation
till ett mangkulturellt samhille samt dmnets plats i det svenska skolsystemet,
svenskdmnets roll och betydelse i olika liroplaner och musikdmnets betydelse
for ungdomars identitetsskapande. Andra studier riktar frigorna mot elevernas
intresse for dmnet. Fragestillningarna kan ocksa réra hur dmnet behandlas i
undervisningen eller diskrepansen mellan lirares undervisning och elevernas
intresse.

Metodiskt har studierna inom denna underkategori genomforts
genom textanalyser eller genom motet med elever i intervjuer. Studier dir
enkitundersokning har anvints for att generera ett kvantitativt datamaterial

dterfinns har ocksa.

Undervisningspraktik

Till den andra huvudkategorin, Undervisningspraktik, har de avhandlingar forts
som belyser undetrvisningen i och utanfér klassrummet och/eller elevers
resultat. Fragestillningarna i studierna riktas mot savil specifika under-
visningsmetoder som relationer och samarbete i den pedagogiska (lirande-)
praktiken. Larandeprocesser ar direkt i fokus och studeras ur olika perspektiv.
Inom kategorin finns tre underkategorier var och en med fokus pa
avhandlingens fraigor. De tre underkategorierna dr _Almain didaktik,
Ammnesdidaktik och Metod fir undervisning och Lirande.

Allman didaktik

I denna underkategori dr avhandlingarnas fokus riktade mot undervisning och
lirande i vid mening. Fragestillningarna ror vad elever lir sig i ett sammanhang
1 klassrummet, vad de sager och hur de agerar i undervisningen. Vidare riktar sig
fragorna mot bedéomning for lirande. I nagra studier provar man att forindra
elevernas aktivitet och/eller att forindra undervisningsinstruktionerna. En del
studier dr inriktade mot relationer i klassrummet, hur de kommer till uttryck i
undervisningen, och dess konsekvenser for den vardagliga praktiken for ldrare
och elevers lirande. Fragestillningarna riktas mot hur undervisning realiseras
och organiseras i klassrumspraktiken. Avhandlingarna syftar till att belysa
undervisningen som en helhet dir den komplexa relationen mellan dmne,

undervisning och klassrummets aktorer beaktas.

144



Langelotz & Ronnerman Praktikndra forskning och avhandlingar i pedagogiskt
arbete 2001-2014

Avhandlingarnas intressen r6r Overgripande foérhallanden och
relationer 1 klassrummet, virtuella klassrum, fragor som etik, social
klasstillhorighet, hallbar utveckling, interaktionsprocesser och
identitetsskapande. Det handlar inte om att studera en specifik metod for att
utveckla undervisningen utan om att nirma sig etiska dilemman och forsta
relationella samband i klassrummet. Studierna har frimst genomforts med hjalp

av observationer, intervjuer och enkitstudier.

Amnesdidaktik

Till denna underkategori har arbeten forts som ror elevers lirande 1 ett specifikt
dmne. Fragorna i dessa arbeten riktas till exempel mot hur elevers och lirares
samarbete 1 dmnesundervisning tar sig uttryck och en holistisk syn pa dmnes-
undervisning och lirande genomsyrar manga fragestillningar. I studierna stills
ocksa fragor kring sprikets betydelse i dmnesundervisningen t.ex. hur specifika
begrepp forstas i vardagen och som specifika dmnesbegrepp samt hur
undervisningen arrangeras i relation till dessa avgorande begrepp. I arbetena
stills fraimst fragor kring klassrums- och undervisningspraktiken, dar sprak- och
begreppsutveckling samt spriklig medvetenhet inom undervisningen belyses
som avgorande aspekter for utveckling av dmnesundervisningen, men ocksa for
elevens lirande.

Lirares och elevers gemensamma arbete 1 klassrummet i ett
skolimne har placerats hir men ocksd studier som dr genomférda i andra
institutionella sammanhang, tex. lararutbildningen. Det dr didaktiska
fragestillningar i amnesundervisningen som fokuseras.

Vanligt i dessa studier ar att man prévar nya metoder for att
undersoka om eleverna utvecklar lirandet. Studierna syftar till att bidra med
kunskaper kring hur imnesundervisningen kan utvecklas.

Intervjuer bade med elever och med lirare samt
klassrumsobservationer dr vanligt forekommande liksom interaktiva ansatser
dir forskaren bidrar till f6rindringar av undervisningen i samarbete med ldrare.

Nagra arbeten hir ar uttalade aktionsforskningsstudier.

Metoder for undervisning och lirande

Till underkategorin har de avhandlingar férts som anvinder en specifik metod i
sjalva genomforandet av studien. I dessa fall 4r metoden kopplad till att studera
elevens lirande av ett vil avgrinsat undervisningsmoment inom ett skolimne.
Exempel pd de metoder som anvinds i arbetena ingér i ’learning study’ och

design-based  research  ddr  effekter —av  undervisningen  studeras.
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Fragestillningarna riktas specifikt mot om sirskilda undervisningsmetoder ger
effekter i form av 6kade kunskaper hos eleverna. I dessa studier férekommer
dirfor olika former av experiment, for- och efter test, en specifik design och
ibland en kontrollgrupp. Aven om studierna ir avgrinsade mot ett moment ér
syftet med dem att generalisera och de sOker generera generella kunskaper om
elevers lirande och hur lirare kan understédja denna process.

I avhandlingar som tillhér denna kategori dr fokus pa hur
undervisningen planeras, genomfoérs, utviarderas och foérindras samt elevernas
resultat av genomférd undervisning. I dessa studier finns ocksa
lirarprofessionen representerad genom samtal med ldrare om hur ldrares
kompetens kan utvecklas i kollegiala sammanhang, vilket ibland kan ske i
interaktion med forskare eller exempelvis lirarutbildare. Hir anvinds da de for-
och efter test eller genomférda utvirderingar som underlag f6r samtalen for att

diskutera férindring av undervisningen.

Ovrig praktik

De avhandlingar som placerats hidr dr avhandlingar som inte anvint sig av
empiriska studier fran (svensk) utbildningsverksamhet alternativt empiri
bestiende av text som e varit liromedel eller direkt relaterade till

utbildningspraktiker.

Lirares forskningsfriagor i Pedagogiskt arbete i ljuset av
praktikarkitekturer

Forutom ovanstiende kategorisering av avhandlingarna kan ocksa ett teoretiskt
resonemang utifran teorin om praktikarkitekturer bidra till en forstaelse for
vilka forskningsfrigor som ldrare stiller inom respektive forskarutbildnings-
praktik. Det som for tillfallet ar mojligt att sdga och gora 1 en praktik paverkar
och paverkas av materiellt-ekonomiska, socialt-politiska och kulturellt-
diskursiva arrangemang: dess praktikarkitektur. En praktik hianger ocksa
samman med andra relaterade praktiker som till exempel de praktiker (skolor)
som studerats i avhandlingsarbetena (jamfér Kemmis et al. 2014). Det blir
tydligt i studien att de olika praktiker didr doktoranderna (lirarna) befinner sig
inverkar pa deras avhandlingsarbeten.

I studien framgar tydligt att doktorandernas egen lirarexamen och
(tidigare alternativt nuvarande) arbetsplats inverkat pd de forskningsfrigor de
stiller 1 sina avhandlingsarbeten. Ett flertal av doktoranderna stiller fragor till
och studerar sin egen skolform och ibland dven sin egen skola. Den kommunala

(skol-)praktiken och doktorandernas erfarenheter inverkar med andra ord ocksa
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pa forskarutbildningspraktiken och dess produkter. Detta sammanfallande ér
ocksa tydligt 1 en studie av AndraThelin (2009), i vilken hon ocksa konstaterar
att doktorandernas (lirarna) erfarenheter i och av skolpraktiken har varit en
stark drivkraft for fortsatta hogre studier.

Vid en sammanstillning av samtliga avhandlingar som ingar i
studien foérdelade pa kategorierna ar utfallet likartat mellan de bada forskar-
skolorna. I tabell 3 framkommer dock att nagra fler avhandlingar i NaPA har
fragestillningar riktade mot kategorin Lirarprofession. Det omvinda giller for

kategorin Verksamhet dér avhandlingar fran CUL ér i majoritet.

Tabell 3: Fordelning av avhandlingarna i respektive kategori.

Forskarskola Pedagogisk praktik Undervisningspraktik Ovriga
(antal
avhandlingar)
Lérar- Verk- Elev Skol- Allman- | Amnes- | Tekniker
profession samhet &mne Didaktik | didaktik
NaPA 7 2 2 4 2 2 2 3
(24)
CUL 5 5 1 1 2 4 2 0
(20)
Totalt antal 27 14 3

Av tabell 3 framgar vidare att en majoritet av avhandlingarna (27 av 44) ir kate-
goriserade till Pedagogisk praktik. Till denna kategori fors de avhandlingar vars
fragestillningar har ett vidare intresse an sjilva klassrummet. Bland de av-
handlingar som kategoriserats till Pedagogisk praktik hade merparten av frage-
stallningarna riktats mot lirarprofessionen, ndgra fler i NaPA 4n CUL. I dessa
studier framtrider diskurser om ’den professionella liraren’ och den
reflekterande praktikern’. Ett sitt att forsta detta utfall 4r genom att belysa de
diskussioner (kulturellt-diskursiva arrangemang) som var framtridande innan
och i samband med att forskarskolorna etablerades. Under hela 1990-talet, i
samband med kommunaliseringen och inférandet av nya laroplaner, var larar-
professionen starkt i fokus. Begrepp som den forskande liraren, reflekterade
praktikern och liknande var vanligt férekommande och sjilva professionen var
uppmirksammad genom den nya malrelaterade liroplanen dir ansvaret for att
skapa de bidsta lirsituationer for eleverna lades pa lirarna sjilva; liroplanen
svarade inte pa fragan hur undervisningen skulle genomféras utan Sverlit detta
till professionen att svara pa. Att kategorin Undervisningspraktiken inte har fler
arbeten i detta underlag kan forstdis mot att undervisningsdiskursen blivit
starkare forst under senare tid och da i relation till elevers prestationer i skolan

genom de stora internationella testerna (PISA; TIMMS; PIRLS), i vilka svenska
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clever presterade simre dn tidigare. Doktorander vid CUL var (ir) minga
ganger sa kallade samverkansdoktorander3, finansierade av kommunen for att
bedriva studier pa forskarniva pa 50% och for att undervisa eller i vissa fall be-
driva utvecklingsarbeten den resterande arbetstiden i kommunen. Det innebir
att avhandlingsarbetet f6r denna grupp tar minst dtta ar och ibland upp till tio ar
att genomfora, vilket i sin tur innebdr att diskursernas avtryck visar sig ngt
senare an for andra dar studietakten exempelvis ar heltid. Aktualiteten i forskar-
skolornas avhandlingsarbeten riskerar dirmed eventuellt att begrinsas av dessa
materiellt-ekonomiska arrangemang. En annan forklaring kan vara att inom
forskarskolan CUL tillkom dmnet dmnesdidaktik med inriktningar, till vilket
lirare med ett specifikt fokus pa dmnet och Undervisningspraktiken kan ha sékt
sig. Den méjligheten fanns aldrig inom NaPA, diremot i forskarskolan FontD
(se Ronnerman & Langelotz, 2015). En kvalificerad gissning dr att en
undervisningsdiskurs med fokus pa effekter kommer genomsyra betydligt fler
arbeten inom den nirmsta tiden. I materialet finns dock sex avhandlingar som
tydligt 4r riktade mot dmnesdidaktiska fragor - elevens lirande i ett aktuellt
dmne. Didrutéver finns tva avhandlingar som anvinder specifika tekniker
(learning study, design-based research) i sin forskning f6r att dn tydligare kunna
uttala sig om elevers lirande. Dessa tvd arbeten dr genomférda inom forskar-
skolan CUL dir dessa inriktningar dr vil etablerade som forskningsmetoder
(kulturellt-diskursivt arrangemang) och foretridda av forskare (social-politiskt

arrangemang) vid Goteborgs universitet.

Diskussion

I begreppet praktiknira forskning som det uttrycks i utredningen (U2014:02)
infér Skolforskningsinstitutets etablerande kan anas en instrumentell hallning
till lararyrkets praktik da en betoning pa metoder och arbetssitt i verksamheten
ar framskriven. En forskjutning frin den praxis-diskussion, som férdes bland
annat genom utbildningsvetenskapliga kommittén i borjan av 2000-talet, sker
genom denna definition. I Vetenskapsradets-rapport Forskning av denna virlden 1
(2003, s. 5) uttrycks att praxis-forskning har “kunskapsutveckling som sitt
frimsta syfte, till skillnad frin forskning som frimst syftar till utveckling av
praktisk  verksamhet”. Ett kunskapsutvecklande syfte framfér ett
verksamhetsutvecklande betonades saledes 1 praxisdefinitionen (Carlgren,
2005), till skillnad fran nimnda utredning (U2014:02) dir vikten av en
praktiknira forskning som ska utveckla metoder och arbetssitt i verksambeten

betonas. Reimers (2014) uttrycker farhagan att Pedagogiskt arbete vrids mot en
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instrumentell hallning vilket som sagt anas i denna forskjutning av betydelsen av
praktikndra. Men i de avhandlingsarbeten vi hir har redovisat verkar ldrares
fragor och behov genererade ur praktiken svara mot en praxisforskning snarare
in mot praktiknira forskning sa som den definieras i utredningen. Det dr som
namnts betydligt fler arbeten som soker utveckla kunskap om professionen och
skolan i stort dn forskningsfrigor som riktas mot att utveckla metoder och
arbetssatt. Huruvida detta 4r en nationell trend, om det har med ovan nimnda
materiellt-diskursiva arrangemang eller om det ar unikt foér de tva forskar-
skolorna i studien ger denna undersékning inte svar pa.

En storre studie som omfattar fler avhandlingsarbeten inom savil
forskarskolor som specifikt vinder sig till lirare som den reguljira forskarut-
bildningen inom dmnet Pedagogiskt arbete, skulle kunna bidra till att bade ringa
in de forskningsfragor som har relevans f6r Pedagogisk praktik och Undervisnings-
praktik och identifiera glappet. En sddan studie kan 6ka viar forstaelse och
nyansera bilden av vilken praktikndra forskning som efterfragas av lirare men

ocksa vad som saknas.

Noter

1. Samtliga avhandlingar som ingir i studien finns fértecknade i bilaga

2. Forskarskolan 1 naturvetenskapernas, teknikens och matematikens
didaktik vid Link6pings universitet!

3. Sedan forskarskolan NaPA lagts ner har ocksa Umea universitet

samverkansdoktorander i pedagogiskt arbete
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